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Ενότητα 4: Αξιολόγηση μαθητών/τριών και διδακτικής μαθησιακής διαδικασίας   


Υλικό μελέτης
Σκοπός
Σκοπός αυτής της ενότητας είναι οι επιμορφούμενοι/επιμορφούμενες να εξοικειωθούν με τη φιλοσοφία, τη μεθοδολογία, τις στρατηγικές και τεχνικές της αξιολόγησης τόσο των μαθητών/τριών όσο και συνολικότερα της διδακτικής μαθησιακής διαδικασίας
Περίληψη
Στην ενότητα αυτή αναπτύσσεται η φιλοσοφία και η μεθοδολογία της αξιολόγησης ως μιας δυναμικής διαδικασίας συνδεδεμένης με τη μαθησιακή διαδικασία. Περιγράφεται ο χαρακτήρας και τα είδη της που αντιστοιχούν σε στάδια. Προσδιορίζεται το περιεχόμενό της (τι αξιολογείται) που αφορά σε γνώσεις, δεξιότητες και στάσεις, αλλά και πώς το περιεχόμενο της αξιολόγησης συνδέεται με τους γενικούς σκοπούς, τους στόχους κάθε τάξης και τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα κάθε διδακτικής ενότητας. Εξηγείται πώς η αξιολόγηση συνδέεται με κάθε δραστηριότητα και κάθε φάση της μαθησιακής διαδικασίας, πώς έχει ολιστικό χαρακτήρα και συμπεριλαμβάνει όλη την κοινότητα μάθησης αλλά και την ίδια τη μαθησιακή διαδικασία. Τονίζεται ο ανατροφοδοτικός χαρακτήρας της αξιολόγησης και αναπτύσσεται η σημασία της αξιολόγησης σε σχέση με τη συμπερίληψη. Τέλος δίνονται παραδείγματα και εφαρμοστικές ασκήσεις για την πλήρη οικειοποίηση της αξιολόγησης από τους επιμορφούμενους, όπως αυτή προβλέπεται στο Πρόγραμμα Σπουδών.
Προσδοκώμενα αποτελέσματα
Με την ολοκλήρωση της ενότητας, οι επιμορφούμενοι/επιμορφούμενες θα είναι σε θέση:
· να περιγράφουν τον ολιστικό και δυναμικό χαρακτήρα της αξιολόγησης σε τρία στάδια (αρχική, διαμορφωτική και τελική)
· να συσχετίζουν την αξιολόγηση με τα ΠΜΑ κάθε διδακτικής ενότητας
· να σχεδιάζουν δραστηριότητες αξιολόγησης καλύπτοντας γνώσεις, δεξιότητες και στάσεις
Λέξεις-κλειδιά
Αρχική/διαμορφωτική/τελική αξιολόγηση, τεχνικές/δραστηριότητες αξιολόγησης μάθησης, αυτοαξιολόγηση, δυναμική αξιολόγηση, συμπερίληψη

Εισαγωγή
Σε αυτήν την ενότητα θα αναπτυχθεί η φιλοσοφία και η μεθοδολογία της αξιολόγησης, τα είδη της, και η σύνδεσή της με τον γενικό σκοπό του μαθήματος των Θρησκευτικών ανά βαθμίδα Εκπαίδευσης, τους ειδικούς στόχους κάθε Τάξης και ασφαλώς τα ΠΜΑ κάθε Θεματικής Ενότητας. Τέλος ελπίζουμε το υλικό που εκτίθεται εδώ να αποτελέσει πηγή έμπνευσης ώστε ο διδάσκων να διαμορφώσει δημιουργικά τις δικές του τεχνικές αξιολόγησης. 
Συχνά συζητείται στη δημόσια σφαίρα ότι τα σχολεία λειτουργούν κυρίως ως εξεταστικά κέντρα. Ότι δίνεται δυσανάλογη έμφαση σε μια τελική αξιολόγηση των μαθητών/τριών, παρά στην ίδια τη μαθησιακή διαδικασία. Ειδικά στο Λύκειο, η αξιολόγηση αποβαίνει καθοριστική για τη μετέπειτα πορεία και εξέλιξη των μαθητών/τριών. Συχνά μάλιστα διαπιστώνεται ότι αξιολογικές διαδικασίες είναι αιτία άγχους και κατάθλιψης, αλλά και θέμα που απασχολεί σε όλα τα επίπεδα και καταπονεί τις οικογένειες των μαθητών. Μπροστά στον κίνδυνο να αξιολογούμε μόνο αυτά που μπορούμε εύκολα να μετρήσουμε με ποσοτικό τρόπο, εγείρεται το ερώτημα: τι τελικά αναζητούμε να μετρήσουμε και να αξιολογήσουμε; Η συζήτηση για την αξιολόγηση, για τη δικαιοκρισία της, είναι μια δύσκολη συζήτηση, και αφορά τη φυσιογνωμία της παιδείας και της σχολικής εκπαίδευσης γενικά. Εξαιτίας της σοβαρότητάς του, το ζήτημα της αξιολόγησης είναι θέμα που πέρα από τον σχεδιασμό της εκπαιδευτικής πολιτικής έχει ευρύτερα απασχολήσει πολύ την εκπαιδευτική έρευνα. Στο μάθημα των Θρησκευτικών επιθυμούμε να εντάξουμε όλα τα σύγχρονα πορίσματα της έρευνας, στο πλαίσιο του ευρύτερου θεσμικού πλαισίου για την Εκπαίδευση.  
Αν και συχνά η αξιολόγηση εκλαμβάνεται ως αξιολόγηση των μαθητών/τριών, τα σύγχρονα πορίσματα της έρευνας εκλαμβάνουν την αξιολόγηση ως άρρηκτα συνδεδεμένη με τη διδακτική μαθησιακή διαδικασία και την προσεγγίζουν ολιστικά όσο και μαθητοκεντρικά. Η αξιολόγηση συντελείται από και προς κάθε κατεύθυνση, ενώ μπορεί να έχει και τον χαρακτήρα της αυτοαξιολόγησης. Όσο και αν μια αθροιστική αξιολόγηση, όπως π.χ. αυτή των τελικών εξετάσεων, έχει τη σημασία της και τη θεσμοθετημένη της θέση στο σύστημα εκπαίδευσης, και αποτελεί ένα βασικό στοιχείο της τελικής βαθμολογίας του μαθητή/τριας, η σύγχρονη αξιολόγηση δεν είναι μόνο μια αξιολόγηση επιδόσεων ή τελικών αποτελεσμάτων. Δεν έχει χαρακτήρα τιμωρητικό ή επιβράβευσης, μήτε καλλιεργεί συνθήκες ανταγωνισμού και σύγκρισης στην τάξη. Αντίθετα, αποτιμά όλες τις όψεις της μαθητικής προσπάθειας, επισημαίνει ζητήματα με σκοπό τη βελτίωση και ενθαρρύνει τον μαθητή/την μαθήτρια να αναπτύξει όλο το εύρος της προσωπικότητάς του, των γνώσεων και των δεξιοτήτων του σε μια ισόρροπη προσέγγιση. Από την έποψη αυτή σημαντικό ρόλο παίζει και μια περιγραφική αξιολόγηση, που ανατροφοδοτεί τον μαθητή/την μαθήτρια και τον γονέα για ποιοτικά στοιχεία της επίδοσης, για δυνατά σημεία, για στοιχεία που πρέπει να προσεχτούν στην προσπάθεια του μαθητή/της μαθήτριας, για ζητήματα στάσεων και όχι μόνο επιδόσεων στο πεδίο των αποτελεσμάτων. Είναι σημαντικό να γνωρίζουν οι μαθητές/μαθήτριες ότι κάθε τι στην παρουσία και εργασία τους στην τάξη αξιολογείται. Αυτό τους ενεργοποιεί καθ’ όλη τη διάρκεια του σχολικού έτους και συμβάλλει στην ποιότητα της μαθησιακής διαδικασίας. Παράλληλα, η αξιολόγηση αφορά τη συνολική διδακτική και μαθησιακή διαδικασία. Έτσι, μπορεί να αξιολογείται από τον διδάσκοντα/τη διδάσκουσα ή να αυτοαξιολογείται από τους μαθητές/τις μαθήτριες η κάθε δραστηριότητα, η κάθε ομαδοσυνεργασία, αλλά και η γενικότερη πορεία οικοδόμησης της μάθησης στο πλαίσιο μιας κονστρουκτιβιστικής διαδικασίας, όπου συμμετέχουν όλοι οι παράγοντες της «κοινότητας μάθησης», τόσο οι μαθητές/τριες όσο και ο διδάσκων/ουσα. Όλα τα παραπάνω συνάδουν και εναρμονίζονται άριστα με τη φιλοσοφία, τη σκοποθεσία και τις αρχές που διέπουν το νέο Πρόγραμμα Σπουδών για τα Θρησκευτικά.
Φυσιογνωμία και Είδη Αξιολόγησης
Μια ολιστική αξιολόγηση που έχει μαθητοκεντρικό χαρακτήρα εφαρμόζεται κατά τη διάρκεια των μαθημάτων και μέσα από όλες τις δραστηριότητες που γίνονται σε κάθε διδακτική ώρα. Στο μάθημα των Θρησκευτικών προκρίνεται η «δυναμική αξιολόγηση», η οποία διακρίνεται σε τρία είδη και συναπαρτίζεται από τρία στάδια:
1. Αρχική ή Διαγνωστική
2. Διαμορφωτική
3. Τελική ή αθροιστική
1. Αρχική Αξιολόγηση.
Η αρχική αξιολόγηση έχει διαγνωστικό χαρακτήρα. Αποσκοπεί στον προσδιορισμό του επιπέδου των γνώσεων, την ανακάλυψη των ενδιαφερόντων και τον εντοπισμό πιθανών προβλημάτων και μαθησιακών ή άλλων δυσκολιών του μαθητή/της μαθήτριας. Βοηθάει να γνωρίζει ο διδάσκων/η διδάσκουσα ποιο είναι το στάδιο εκκίνησης κάθε μαθητή/τριας, αλλά και γενικότερα του τμήματος στο οποίο διδάσκει. Αυτό επιτρέπει να σημειώνει την πρόοδο, την προσπάθεια, την εξέλιξη αλλά και να προσαρμόζει τη διδασκαλία του με τρόπο κατάλληλο για το επίπεδο και τα ενδιαφέροντα της συγκεκριμένης κοινότητας μάθησης. Η αρχική αξιολόγηση μπορεί και πρέπει να γίνεται σε κάθε αρχή. Αρχή σχολικής χρονιάς, αρχή κάποιου θεματικού πεδίου ή επιμέρους υπο-ενότητας ή απλής διδακτικής ώρας. Συνήθως δεν χρειάζεται κάποια ειδική δραστηριότητα για την αρχική αξιολόγηση, αλλά ο/η εκπαιδευτικός μπορεί να αξιοποιήσει κάθε δραστηριότητα που περιλαμβάνεται στον σχεδιασμό του μαθήματος. Για παράδειγμα, μια απλή ιδεοθύελλα μπορεί να δώσει στον/στην εκπαιδευτικό τη δυνατότητα να αντιληφθεί το εύρος και το βάθος της γνώσης των μαθητών/τριών ως προς ένα θέμα, το είδος και την κατεύθυνση τους υφιστάμενου ενδιαφέροντος ως προς αυτό. Στο πλαίσιο της Βιωματικής Μεθόδου, το στάδιο κατά το οποίο αναδεικνύονται τα υπάρχοντα βιώματα των μαθητών/τριών σε σχέση με το θέμα, καθώς και το δεύτερο στάδιο, όπου τα υπάρχοντα βιώματα νοηματοδοτούνται σε συνάρτηση με το νέο θρησκευτικό περιεχόμενο, προσφέρουν από μόνα τους και μέσω του εύρους των δραστηριοτήτων τους δυνατότητες που θα επιτρέψουν στον διδάσκοντα/στη διδάσκουσα να αντλήσει επαρκή στοιχεία για μια διαπιστωτική αξιολόγηση.
2.	Διαμορφωτική ή ανατροφοδοτική αξιολόγηση
Η διαμορφωτική ή ανατροφοδοτική αξιολόγηση συνοδεύει όλη τη διαδικασία οικοδόμησης της μάθησης. Στηρίζεται στην παρατήρηση από τον/την εκπαιδευτικό αλλά και στην αυτοαξιολόγηση των μαθητών/τριών, είτε ατομικά είτε ομαδοσυνεργατικά. Εδώ δεν αξιολογούνται μόνο οι γνώσεις, αλλά και οι επάρκειες, οι στάσεις, οι ικανότητες, οι δεξιότητες, η συνόλη προσπάθεια σε συνάρτηση ασφαλώς και με την αρχική, διαπιστωτική αξιολόγηση. Ενδιαφέρει δηλαδή η συνολική πορεία του μαθητή/τριας, η βελτίωσή του σε σχέση με το σημείο εκκίνησης, η προθυμία του, η ικανότητά του να συνεργαστεί δημιουργικά μέσα σε ομάδες, κ.λπ. Στη διαμορφωτική αξιολόγηση ο διδάσκων μπορεί να αποτιμήσει ποιοτικά στοιχεία που παρατηρεί ο ίδιος, ή αναφέρονται από τους μαθητές/τις μαθήτριες στις διαδικασίες αυτοαξιολόγησης. Εξάλλου, μπορεί να παρακολουθήσει ποσοτικά και ποιοτικά τις εργασίες του μαθητή/της μαθήτριας, ατομικά και συλλογικά, τους φακέλους εργασίας ή τετράδιο θρησκευτικών, τη συμμετοχή, την εργασία πέρα από τη σχολική τάξη (αν και όταν υπάρχει κάτι τέτοιο, π.χ. εργασία πρότζεκτ, λήψη συνέντευξης ή άλλη ατομική και ομαδική εργασία που δίνεται στο σπίτι), τις απαντήσεις σε φύλλα εργασίας, την εν γένει δραστηριότητά του. Η διαμορφωτική αξιολόγηση δεν συγκεντρώνει απλώς πληροφορία, αλλά και είναι η κατεξοχήν αξιολογική φάση, που επιτρέπει την προσωπική ανατροφοδότηση τόσο των μαθητών/τριών, ώστε να ενδυναμώσουν τα δυνατά τους σημεία, να επισημάνουν αδυναμίες ή να εστιάσουν περισσότερο την προσοχή τους σε ζητήματα που θα αναδυθούν από την αξιολόγηση, αλλά και του/της εκπαιδευτικού, που έτσι θα μπορεί να αναπροσαρμόσει τη διδασκαλία του/της.
3. Τελική ή Αθροιστική Αξιολόγηση.
Αντίστοιχα με την αρχική αξιολόγηση, η τελική ή αθροιστική αξιολόγηση εφαρμόζεται είτε στο τέλος μιας Θεματικής Ενότητας είτε μετά την ολοκλήρωση ενός Θεματικού Πεδίου είτε μιας μεγαλύτερης διδακτικής περιόδου (π.χ. ολοκλήρωση ενός τετραμήνου ή όλης της σχολικής χρονιάς) είτε και στο τέλος κάθε διδακτικής ώρας. Συχνά η τελική αξιολόγηση συνδέεται με επαναληπτικά τεστ ή διαγωνίσματα και ανακεφαλαιωτικές εξετάσεις, αλλά δεν είναι αναγκαίο να συνδέεται αποκλειστικά ή κυρίως με αυτό. Οι τεχνικές για την τελική αξιολόγηση των μαθητών/τριών μπορεί να είναι πολλές και ποικίλες. Μπορεί να έχουν τη μορφή γραπτής ή προφορικής αξιολόγησης ή, επίσης, να αφορούν σε μαθησιακές διαδικασίες διαφόρων επιπέδων, όπως είναι η απομνημόνευση, η κατανόηση, η εφαρμογή, η ανάλυση, η κρίση ή η δημιουργία. Μπορεί να ευνοούν την ελεύθερη ανάπτυξη της σκέψης του μαθητή/της μαθήτριας, ώστε να προεκτείνει ή να εφαρμόσει τη γνώση που κατέκτησε, ή να αναπτύσσονται σε μια περισσότερο καθοδηγούμενη μορφή, όπως συνήθως συμβαίνει με τις ερωτήσεις κλειστού τύπου, ανάλογα πάντα και με το επίπεδο μάθησης που αναμένεται με βάση τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα τα οποία έχουν εξ αρχής οριστεί. Ο χρόνος και το ύφος της διαδικασίας αξιολόγησης μπορεί να κυμαίνεται, από μια τυπική εξέταση μέχρι μια ελεύθερη παρατήρηση από τον διδάσκοντα/τη διδάσκουσα, μια συνθετική δημιουργική εργασία ή και την αυτοαξιολόγηση του ίδιου του μαθητή/της ίδιας της μαθήτριας. Ασφαλώς, υπάρχει θεσμικό πλαίσιο στις αντίστοιχες βαθμίδες, που οφείλει να λαμβάνει υπόψη του και να εφαρμόζει ο διδάσκων/η διδάσκουσα, και προφανώς η επίδοση σε ένα διαγώνισμα κρίνεται με τρόπο τυπικό που αφορά αυτή και μόνο, στο σύνολό της όμως η τελική αξιολόγηση βασίζεται σε διαχρονικές διαδικασίες. Έτσι, ως γενικότερη φιλοσοφία, η τελική αξιολόγηση δεν μπορεί να είναι στατική και απεικονιστική μιας στιγμιαίας επίδοσης με τρόπο φωτογραφικό, οφείλει να συνδέεται με την ίδια την παιδαγωγική διαδικασία και τα ζητούμενά της. Στην καθημερινή διδασκαλία, με βάση τις γνωσιακές διαδικασίες της μάθησης, το τελευταίο στάδιο της «εφαρμογής» της νέας γνώσης στη ζωή των μαθητών/τριών προσφέρεται για μια τελική αξιολόγηση που εστιάζει στο να διαπιστωθεί κατά πόσον ο μαθητής/η μαθήτρια έχει κατακτήσει και μπορεί να εφαρμόσει τη γνώση που απέκτησε κατά τη διάρκεια του μαθήματος. Γι’ αυτό αρκούν κατά τεκμήριο οι δραστηριότητες που εντάσσονται οργανικά στον σχεδιασμό του μαθήματος, και δη του τελευταίου σταδίου. Η τελική αξιολόγηση δεν μπορεί παρά να λαμβάνει υπόψη της την αρχική και τη διαμορφωτική αξιολόγηση, και να διαπιστώνει την πρόοδο του μαθητή/της μαθήτριας δυναμικά, σε σχέση με το σημείο εκκίνησής του/της.
Ποιος αξιολογείται;
Είναι φανερό από την όλη διδακτική φιλοσοφία του Προγράμματος Σπουδών των Θρησκευτικών, και από την κονστρουκτιβιστική μέθοδο στην οποία εδράζεται, ότι αντίστοιχη της μεθόδου είναι και η αξιολόγηση, η οποία άλλωστε πρέπει να λαμβάνει υπόψη της τον σκοπό της διδασκαλίας, τους επιμέρους στόχους αλλά και τα συγκεκριμένα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα κάθε Θεματικής Ενότητας.
Τα κριτήρια της αξιολόγησης δεν συνδέονται με τις προσωπικές αρέσκειες, προτιμήσεις, ευαισθησίες ή και προκαταλήψεις του/της εκπαιδευτικού, και μάλιστα αποπλαισιωμένα από τη μαθησιακή διαδικασία. Ο/Η εκπαιδευτικός, ως αυτός/ή που αξιολογεί, οφείλει να γνωρίζει ότι και ο κρίνων κρίνεται. Και ως εκ τούτου είναι ταυτόχρονα κρίνων και κρινόμενος, υποκείμενο αλλά και αντικείμενο μιας κριτικής διαδικασίας. Στον βαθμό που αυτό ισχύει, είναι σημαντικό ο διδάσκων/η διδάσκουσα να εμπλέξει στη διαδικασία αξιολόγησης συμπεριληπτικά όλη την κοινότητα μάθησης αλλά και την κοινότητα υποστήριξης. Είναι σημαντικό να έχει επικοινωνία με τους γονείς, ώστε να γνωρίζει τις ιδιαίτερες συνθήκες των μαθητών/τριών του και να είναι ενημερωμένος για μαθησιακές δυσκολίες ή άλλα προβλήματα, αλλά και τις απαιτήσεις και τυχόν δυσκολίες του οικογενειακού περιβάλλοντος του μαθητή/της μαθήτριας. Ασφαλώς ο/η εκπαιδευτικός πρέπει να λαμβάνει υπόψη του ζητήματα υγείας (ψυχικής και σωματικής) του μαθητή/της μαθήτριας ή σοβαρά οικογενειακά τέτοια ζητήματα, αλλά και άλλα κοινωνικά θέματα που απασχολούν έως και περισπούν ή καταβάλουν τυχόν την οικογένεια ή και τον ίδιο τον μαθητή/την μαθήτρια. Ο/Η εκπαιδευτικός μπορεί να αντλήσει πληροφορίες και από το ευρύτερο σχολικό περιβάλλον, τη διεύθυνση του σχολείου, ή και συναδέλφους του που έχουν μια πιο μακρόχρονη εμπειρία συνεργασίας και διδασκαλίας με τον μαθητή/την μαθήτρια. Παράλληλα, όμως, οφείλει να προφυλάξει τον μαθητή/τη μαθήτρια αλλά και τον ίδιο τον εαυτό του από τυχόν στερεότυπες απόψεις, ξένα κριτήρια ή και προκαταλήψεις σε σχέση με τους μαθητές/τις μαθήτριες, όπως και να λάβει υπόψη του στη βάση της προσεκτικής δικής του αξιολόγησης ότι συμπεριφορές και επιδόσεις μαθητών/μαθητριών σε προγενέστερους χρόνους δεν προεξοφλούν το περιεχόμενο της αξιολόγησης στον παρόντα χρόνο, καθώς η αξιολόγηση, αλλά και η εξέλιξη του μαθητή/της μαθήτριας είναι δυναμική, κάποιες φορές μάλιστα θεαματική στις κατεξοχήν μεταβατικές ηλικίες. 
Ο διδάσκων/Η διδάσκουσα μπορεί και οφείλει να λάβει υπόψη την αυτοαξιολόγηση του μαθητή/της μαθήτριας, όπου μπορεί να αποκαλυφθεί ο βαθμός της αυτογνωσίας του/της. Εκεί μπορεί επιπροσθέτως να αντιληφθεί και ζητήματα που ενδέχεται να έχουν προκύψει στη σχέση του μαθητή/της μαθήτριας με τον ίδιο/την ίδια ως διδάσκοντα/ουσα, τα οποία μπορεί να επηρεάζουν την επίδοσή του/της. Έτσι, ο/η εκπαιδευτικός πρέπει να είναι ανοιχτός/ή στην κριτική, να προσλαμβάνει τα σήματα που με ποικίλους τρόπους εκπέμπουν οι μαθητές/τριες και να τα εντάξει στη δική του/της αξιολόγηση. Η αυτοαξιολόγηση του μαθητή/της μαθήτριας είναι εξάλλου σημαντικός πυλώνας αυτογνωσίας και συμβάλλει στη μεταγνωστική του/της επάρκεια. Δίχως επαρκή αυτογνωσία, δύσκολο να υπάρξει πρόοδος και βελτίωση. Ο μαθητής/Η μαθήτρια και αυριανός πολίτης χρήζει εξοικείωσης με αναλυτικά εργαλεία και εργαλεία αναστοχασμού, τόσο ως προς την προσωπική του/της πορεία μάθησης και προόδου, όσο και τη θέσης του/της και ταυτότητά του/της σε έναν κόσμο πλουραλιστικό και μεταβατικό. Συνήθως οι μαθητές/τριες είναι ειλικρινείς στην αυτοαξιολόγησή τους, και διακρίνονται από εντιμότητα. Εντούτοις υπάρχουν παράγοντες που δυσχεραίνουν μια ακριβή αυτοαξιολόγηση. Ένας τέτοιος παράγοντας μπορεί να είναι η πίεση από το οικογενειακό περιβάλλον, η επικέντρωση στο φαίνεσθαι παρά στο είναι (που μπορεί να προκύπτει εξαιτίας πολλών και διαφορετικών παραμέτρων, νοοτροπιών, αγωγής, περιβάλλοντος, κ.λπ.) ή και η άγνοια ως προς το τι είναι το ζητούμενο. Κάποτε μαθητές/τριες χαμηλών επιδόσεων και αρνητικής στάσης, μπορεί να δηλώνουν ικανοποίηση ως προς τον εαυτό τους, ενώ ίσως παράλληλα αναπτύσσουν καταγγελτικό λόγο για το σχολείο, την παιδεία, τις πολιτικές εκπαίδευσης ή και την ίδια τη ζωή. Άλλοτε μαθητές/τριες πολύ υψηλών επιδόσεων μπορεί να διακατέχονται από ανασφάλεια, με αποτέλεσμα να είναι υπερβολικά αυστηροί/ές με τον εαυτό τους, πέρα από το σημείο μιας δημιουργικής αυτοκριτικής, και να επιφορτίζονται με άγχος που μπορεί να είναι ανασταλτικό για την περαιτέρω πορεία τους. Σε όλα αυτά τα ζητήματα βοηθάει η συμμετοχή της κοινότητας μάθησης. Εξάλλου, όπως κονστρουκτιβιστικά οικοδομείται η γνώση και η γενικότερη πρόοδος, χρήσιμο και πιο φερέγγυο είναι να οικοδομείται έτσι και η αξιολόγηση, ώστε το άγος που καμιά φορά αυτή επιφέρει να μην επιβαρύνει αποκλειστικά τον διδάσκοντα/τη διδάσκουσα, αλλά και να συνθέτει ποικίλες οπτικές σε μια πιο ακριβοδίκαιη και έγκυρη αποτύπωση, που θα γίνει και ευμενώς αποδεκτή από όλα τα μέρη.
Τι αξιολογείται;
Στο πλαίσιο των νέων Προγραμμάτων Σπουδών επιδιώκεται συνολικά η πραγμάτωση ενός καινοτόμου, δημιουργικού αλλά και αποτελεσματικού σχολείου, που θα είναι ανοικτό στην κοινωνία, στην πολιτισμική παραγωγή και στην επιστήμη σε όλες τις εξελίξεις της. Μέσα από μια μαθητοκεντρική προσέγγιση, επιχειρείται η σύνδεση της θεωρίας με την πράξη. Κατά τη διάρκεια των σπουδών τους οι μαθητές/τριες εξοπλίζονται με μια ευρεία σχολική παιδεία, τόσο σε εξειδικευμένα γνωστικά αντικείμενα αλλά και διαθεματικά, ενώ συνάμα αποκτούν μεταγνωστικές ικανότητες και καλλιεργούν τις δυνατότητές τους για μεθοδική και αποτελεσματική εργασία και συνεργασία. Σε αυτό το πλαίσιο δεν ενδιαφέρει μόνο η γνώση αλλά η ανάπτυξη της προσωπικότητας του μαθητή/της μαθήτριας και η δημιουργία προσωπικού νοήματος. Ενδιαφέρει η καλλιέργεια της αυτοπεποίθησης, συνεργατικότητας, ενσυναίσθησης και ανθεκτικότητας, η ικανότητα για κριτική σκέψη και ανάληψη πρωτοβουλίας, η προετοιμασία για ανάληψη καθηκόντων υπεύθυνου ατόμου, προσώπου ικανού για επικοινωνία και συνύπαρξη, χρήσιμου μέλους της κοινωνίας και συνειδητού πολίτη. Σημαντικό ρόλο παίζουν οι σκοποί του ΜτΘ, όπως διατυπώνονται στο Πρόγραμμα Σπουδών, αλλά και οι ειδικοί στόχοι για κάθε βαθμίδα Εκπαίδευσης. Γίνεται φανερό ότι δεν επιδιώκεται μια στείρα επικέντρωση στη γνώση, αλλά καλλιεργείται ο όλος άνθρωπος. Στο πλαίσιο της κονστρουκτιβιστικής προσέγγισης της μάθησης, καλλιεργούνται γνωστικές, μεταγνωστικές και άλλες δεξιότητες και ικανότητες.
Ειδικότερα, τόσο οι γενικοί σκοποί, όσο και οι ειδικοί στόχοι διατυπώνονται έτσι ώστε να υπηρετούν το τρίπτυχο «γνώσεις, δεξιότητες και στάσεις». Αυτά εξειδικεύονται στα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα (ΠΜΑ) κάθε Θεματικής Ενότητας, που εκφράζονται με αντίστοιχα ρήματα, στα οποία θα πρέπει να ανταποκρίνεται η αξιολόγηση. Είναι σημαντικό, κάθε τόσο, να ανατρέχει ο/η εκπαιδευτικός στους γενικούς σκοπούς του Μαθήματος των Θρησκευτικών και τους ειδικούς στόχους κάθε τάξης στο πλαίσιο της σπειροειδούς ανάπτυξης του θρησκευτικού περιεχομένου και, φυσικά, να λαμβάνει πολύ σοβαρά υπόψη του τα ΠΜΑ κάθε Θεματικής Ενότητας. Τα ΠΜΑ εκφράζονται στο νέο Πρόγραμμα Σπουδών με ρήματα που έχουν επιλεγεί για να αξιολογήσουν την επιτευχθείσα γνώση εκ μέρους των μαθητών/τριών και τα οποία ταξινομούνται ανάλογα με τους τομείς της μάθησης, σε γνώσεις, δεξιότητες και στάσεις, ενώ αφορούν είτε τον συναισθηματικό είτε τον ψυχοκινητικό τομέα είτε το επίπεδο της προσδοκώμενης μάθησης. Για παράδειγμα, η κρίση και η αξιολόγηση είναι ένα υψηλότερο επίπεδο από την απλή κατανόηση, η ανάλυση από την απαρίθμηση κ.ο.κ. Είναι σημαντικό, λοιπόν, ο/η εκπαιδευτικός κατά την αξιολόγηση να συμβαδίζει με τα ΠΜΑ. 
Συμπερίληψη
Η δυναμική αξιολόγηση, με όλες τις πρόνοιες για την ισορροπία, τη μαθητοκεντρικότητα και την ολιστικότητα που αναφέρθηκαν πιο πάνω, είναι προφανές ότι επιτυγχάνει να συμπεριλάβει πολύ περισσότερους τύπους μαθητών/τριών, από ό,τι μια τυπική τελική αξιολόγηση ή μια αξιολόγηση που εξετάζει μόνο γνώσεις και κατά συνέπεια καλλιεργεί τη στείρα απομνημόνευση. Εδώ αξιοποιούνται όλα τα είδη νοημοσύνης, τα οποία σχετίζονται τόσο με το αριστερό όσο και με το δεξί μέρος του εγκεφάλου. Παιδιά με αναπηρία, με δυσκολίες ένταξης και αδυναμίας στη γλώσσα, παιδιά με προβλήματα μνήμης ή μαθησιακές δυσκολίες, παιδιά με χαρίσματα σε ποικίλους τομείς νιώθουν με τη δυναμική ολιστική αξιολόγηση ότι μπορεί να έχουν θέση στην κοινότητα μάθησης. Ενισχύεται η αυτοπεποίθησή τους και συνεπώς η διάθεσή τους για πρόοδο. Το κλίμα του στείρου ανταγωνισμού και της βαθμοθηρίας, που κάποιες φορές είναι κενό περιεχομένου, αντικαθίσταται από συνεργασία και αλληλοβοήθεια σε κλίμα ευγενούς άμιλλας, αλλά και διάθεσης για συντροφικότητα και κοινή προκοπή. Αυτό είναι πάρα πολύ σημαντικό στην προσπάθεια για την εξάλειψη κάθε λογής διακρίσεων, δίνοντας το μήνυμα ότι η συμπερίληψη ξεκινά από το σχολείο. Σε περιπτώσεις με ιδιαιτερότητες κάθε πιθανού τύπου μεγάλη σημασία έχει ο δυναμικός χαρακτήρας της αξιολόγησης και η συνάρτηση της τελικής αξιολόγησης με την αρχική.
Παραδείγματα
Στον Οδηγό Σπουδών (σσ. 206-228) περιλαμβάνονται ειδικότερα παραδείγματα δραστηριοτήτων αξιολόγησης και ποικίλων διδακτικών στρατηγικών ανά τάξη, που προσφέρονται για τη διεξαγωγή αρχικής, διαμορφωτικής, και τελικής αξιολόγησης (π.χ. μέσω δραστηριοτήτων και διδακτικών εργαλείων, όπως οι εννοιολογικοί χάρτες, επίλυση προβλήματος, αυτοαξιολόγηση, ετεροαξιολόγηση, portfolio (φάκελος επιτευγμάτων),  διαγώνισμα, κ.ά.). Αναλυτικά μπορεί κανείς να δει τα παραδείγματα, με όλα τα στάδια εφαρμογής τους, στον Οδηγό Σπουδών. Για να έχουμε μια εποπτεία τα παρουσιάζουμε συνοπτικά: 
Αρχική αξιολόγηση
Θεματικό Πεδίο: 4. Ενανθρώπηση-Χριστός (Α΄ Γυμνασίου)
Θεματική Ενότητα: 11. Ο Θεός ανάμεσα στους ανθρώπους
Γενικός τίτλος: Ιδεοθύελλα 
Τίτλος δραστηριότητας: Χριστούγεννα
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται: Οι μαθητές/μαθήτριες είναι σε θέση να:  
- συνδέουν την ενανθρώπηση του Υιού του Θεού με την υπόσχεση του Θεού για τη σωτηρία όλων των ανθρώπων. 
Χρονική διάρκεια: 15 λεπτά

Θεματικό Πεδίο: 6. Βασιλεία του Θεού (Μεταμόρφωση-Εσχατολογία) (Β΄ Γυμνασίου)
Θεματική Ενότητα: 18. Μετάνοια και συγχώρηση
Γενικός τίτλος: Θετικό – Αρνητικό
Τίτλος δραστηριότητας: Η συγχώρηση 
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται:	Οι μαθητές/μαθήτριες είναι σε θέση να:  
- προσδιορίζουν την έννοια της συγχώρησης μέσα από το παράδειγμα του Χριστού, τους βίους των αγίων και την ορθόδοξη εκκλησιαστική παράδοση.
- εξετάζουν τον ρόλο της χριστιανικής συγχωρητικότητας στη ζωή και στην συνύπαρξη με τον συνάνθρωπο.
Χρονική διάρκεια: 15 λεπτά 


Θεματικό Πεδίο: 3. Θρησκείες στο σταυροδρόμι τριών ηπείρων (Γ΄ Γυμνασίου)
Θεματική Ενότητα: 12. Ο Ιουδαϊσμός στην ιστορία και στο παρόν
Γενικός τίτλος: Ανάλογη σκέψη
Τίτλος δραστηριότητας: Ιουδαϊσμός
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται: Οι μαθητές/μαθήτριες είναι σε θέση να:  
- επισημαίνουν στοιχεία του Ιουδαϊσμού που γνωρίζουν από την Αγία Γραφή.
Χρονική διάρκεια: 15 λεπτά
Διαμορφωτική αξιολόγηση
Θεματικό Πεδίο: 2. Δημιουργία-Πτώση (Α΄ Γυμνασίου)
[bookmark: _GoBack]Θεματική Ενότητα: 4. Ζωή με τον Θεό: Ο άνθρωπος δημιούργημα του Θεού
Γενικός τίτλος: Θα σου πω μια ιστορία 
Τίτλος δραστηριότητας: Η Δημιουργία του ανθρώπου 
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται:	Οι μαθητές/μαθήτριες είναι σε θέση να:  
-ορίζουν την ομοίωση του Θεού ως χριστιανικό ιδεώδες και προορισμό του ανθρώπου. 
Χρονική διάρκεια: 15 λεπτά

Θεματικό Πεδίο: 6. Βασιλεία του Θεού (Μεταμόρφωση-Εσχατολογία) (Β΄ Γυμνασίου)
Θεματική Ενότητα: 17. Γάμος το “Μυστήριο της αγάπης”
Γενικός τίτλος: Δελτίο καιρού
Τίτλος δραστηριότητας: Ο γάμος της Κανά 
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται:	Οι μαθητές/μαθήτριες είναι σε θέση να:  
- διακρίνουν στους συμβολισμούς της ακολουθίας του γάμου τις ευχές της Εκκλησίας για κοινή πορεία των συζύγων στη Βασιλεία του Θεού
- διατυπώνουν σκέψεις για τη σημασία του γάμου στη σύγχρονη πραγματικότητα.  
Χρονική διάρκεια: 10 λεπτά

Θεματικό Πεδίο: 4. Θρησκείες της Ανατολής (Γ΄ Γυμνασίου)
Θεματική Ενότητα: 16. Παραδοσιακές μορφές του Βουδισμού
Γενικός τίτλος: Παγωμένη εικόνα/Δυναμικές εικόνες:
Τίτλος δραστηριότητας: Στιγμιότυπο από τις τέσσερις ευγενικές αλήθειες
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται	Οι μαθητές/μαθήτριες είναι σε θέση να:  
- εξετάζουν παραδείγματα της βουδιστικής πνευματικής παράδοσης και τη σημασία τους για έναν πιστό. 
Χρονική διάρκεια: 20 λεπτά

Τελική αξιολόγηση[footnoteRef:1]:  [1: Στον Οδηγό Σπουδών υπάρχει αναλυτικό παράδειγμα ανάπτυξης και ενός ενδεικτικού ωριαίου διαγωνίσματος με ερωτήματα διαφόρων τύπων.] 


Θεματικό Πεδίο: 1. Θεός (Α΄ Γυμνασίου)
Θεματική Ενότητα: Ο Θεός είναι αγάπη
Γενικός τίτλος: ΑΒΓ
Τίτλος δραστηριότητας: Γνωρίσματα του Θεού Πατέρα
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται:	Οι μαθητές/μαθήτριες είναι σε θέση να:  
- αναγνωρίζουν στον Θεό γνωρίσματα ιδανικού πατέρα και ιδανικής μητέρας. 
Χρονική διάρκεια: 15 λεπτά

Θεματικό Πεδίο: 5. Εκκλησία-Λατρεία-Αγία Γραφή (Β΄ Γυμνασίου)
Θεματική Ενότητα: 6. Η Εκκλησία διαφυλάττει την ενότητα και την αλήθεια της
Γενικός τίτλος: Δελτίο εξόδου... (Μαθησιακό ημερολόγιο/ερωτήσεις αναστοχασμού)
Τίτλος δραστηριότητας: Η Εκκλησία διαφυλάττει την ενότητα και την αλήθεια της
ΠΜΑ του ΠΣ που υπηρετούνται:	Όλα τα ΠΜΑ της Θεματικής Ενότητας 
Χρονική διάρκεια: 10 λεπτά
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