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Ενότητα 3 : ανάπτυξη διδακτικού σεναρίου και εκπαιδευτικού υλικού   


Υλικό μελέτης
Περίληψη
Η μετάβαση από τη διδασκαλία στη μετασχηματιστική μάθηση απαιτεί σωστό σχεδιασμό. Είδαμε στην προηγούμενη Θεματική Ενότητα το πλαίσιο μέσα στο οποίο σχεδιάζεται ένα διδακτικό σενάριο. Σε αυτήν την Ενότητα θα αναφερθούμε στα κριτήρια με βάση τα οποία θα αναπτύξουμε το σενάριο αυτό καθώς και στις τεχνικές και τα υλικά που μπορούν να αξιοποιηθούν.
Προσδοκώμενα αποτελέσματα
Αφού μελετήσετε αυτό το κείμενο, θα είστε σε θέση να:
- προσδιορίζετε κριτήρια επιλογής τεχνικών και υλικών για ένα διδακτικό σενάριο
- αξιοποιήσετε το θεωρητικό υλικό σε εφαρμόσιμο διδακτικό σενάριο

Λέξεις-κλειδιά
διδακτικό σενάριο, τεχνικές/δραστηριότητες διδασκαλίας, διδακτικά υλικά
Ανάπτυξη διδακτικού Σεναρίου
Η σύγχρονη διδακτική επικεντρώνεται στον τρόπο επικοινωνίας εκπαιδευτικού, μαθητών και ύλης. Η επικοινωνία αυτή πραγματοποιείται μέσα από διάφορες προσεγγίσεις και τεχνικές οι οποίες, αξιοποιώντας τις παιδαγωγικές θεωρίες, έχουν ως αποτέλεσμα την ανάπτυξη και τη μάθηση. Έχει σημασία τόσο η επιλογή, όσο και η επιτυχημένη διεξαγωγή τους. 
Προϋποθέσεις επιλογής υλικού και δραστηριοτήτων
Οι δραστηριότητες θα πρέπει:
- να έχουν σαφείς οδηγίες και όρια
- να είναι αξιολογήσιμες
- προσαρμοσμένες στις ανάγκες και την ηλικία μαθητών-τριών
- ρεαλιστικές ως προς τις αντικειμενικές συνθήκες
 Κατά την εφαρμογή της διδασκαλίας έχουν ιδιαίτερη σημασία τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά και οι συνθήκες της τάξης ή της διδασκαλίας, στις οποίες περιλαμβάνονται κυρίως:
- ο συγκεκριμένος χώρος (Μπορούν να μετακινηθούν τα θρανία; Υπάρχει χώρος για να κινηθούν οι μαθητές-τριες εάν απαιτείται σωματική έκφραση και κινητοποίηση; Αν όχι, υπάρχει πρόσβαση σε εξωτερικό σχετικά ήσυχο χώρο;)
- ο χρόνος (Είναι πρώτη ή τελευταία ώρα; Είναι διαθέσιμο συνεχόμενο δίωρο ή  σπαστές ώρες; Πόσες διδακτικές ώρες μπορούν να αφιερωθούν; Είναι αρκετός ο χρόνος για την ολοκλήρωση των δραστηριοτήτων; Μήπως θα απαιτείται έντονος ρυθμός στα μαθήματα και  γρήγορη εναλλαγή δραστηριοτήτων που τελικά δεν διευκολύνουν τη μάθηση;)
- τα προσφερόμενα τεχνικά και διδακτικά μέσα (Θα χρειαστεί προτζέκτορας, ηλεκτρονικός υπολογιστής, πρόσβαση σε διαδίκτυο;)
- το ψυχολογικό και συναισθηματικό κλίμα της μαθητικής κοινότητας (Νιώθουν συναισθηματική ασφάλεια οι μαθητές-τριες; Μπορούν να εκφραστούν και να επικοινωνήσουν χωρίς να φοβούνται την κριτική; Είναι σαφή τα όρια και οι κανόνες;).
Ένας σωστός σχεδιασμός πρέπει να έχει αλληλουχία, συνοχή και αίσθηση ολότητας του μαθήματος. Το διδακτικό σενάριο δεν είναι ένας κατάλογος ασύνδετων και ανεξάρτητων δραστηριοτήτων. Γι’ αυτό η μετάβαση από το ένα μαθησιακό στάδιο στο άλλο, και από τη μία δραστηριότητα στην επόμενη πρέπει να ‘χει λογική και συνέχεια. Εάν πίσω από τη δραστηριότητα που προτείνουμε δεν υπάρχει ένα εννοιολογικό πλαίσιο, δηλαδή αν η δραστηριότητα δεν είναι ενταγμένη σε έναν ευρύτερο σχεδιασμό με συγκεκριμένους στόχους, οι μαθητές δεν θα μπορέσουν να συνδέσουν τις δραστηριότητες μεταξύ τους ώστε να κατανοήσουν τη «μεγαλύτερη εικόνα» που είναι και ο στόχος της διδασκαλίας μας. Δεν προσθέτουμε δραστηριότητες χάριν των δραστηριοτήτων, αλλά θα πρέπει να υπηρετούν πάντα τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα του συγκεκριμένου μαθήματος. Όσο καλοσχεδιασμένη και πρωτότυπη κι εάν είναι μια δραστηριότητα ή ένα υλικό, εάν δεν σχετίζεται με το μάθημα και τη στοχοθεσία του θα έχει μάλλον αρνητικά αποτελέσματα, αφήνοντας μια αίσθηση σύγχυσης και αοριστίας στους μαθητές και στις μαθήτριες. 

Κριτήρια επιλογής δραστηριοτήτων και υλικών
Για την επιλογή κατάλληλων δραστηριοτήτων  ο/η εκπαιδευτικός θα πρέπει να αναρωτηθεί:
Α) Ποια είδη διάδρασης επιδιώκουν να επιτύχουν οι δραστηριότητες ανάμεσα στους μαθητές-τριες και το θρησκευτικό περιεχόμενο; (Να εκφραστούν δημιουργικά; Να επικοινωνήσουν; Να διατυπώσουν επιχειρήματα; κ.λπ.)
Β) Σε ποιες παιδαγωγικές αρχές στηρίζονται οι παιδαγωγικές/εκπαιδευτικές διαδικασίες και οι διδακτικές στρατηγικές του μαθήματος; (Ομαδοσυνεργασία, μαθητοκεντρική διδασκαλία, βιωματική, διερευνητική μάθηση;)
 Γ) Ποιο θρησκευτικό περιεχόμενο υπηρετείται; (Μήπως το μάθημα φορτώνεται με πολλές θρησκευτικές γνώσεις οι οποίες ανήκουν σε άλλη Θεματική Ενότητα; Υπάρχει αντιστοιχία και συνέπεια στα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα;)
Δ) Μπορεί κάθε διδακτική επιλογή (μέθοδος, τεχνική, υλικό)  που εφαρμόζεται να μεταφραστεί αποτελεσματικά σε διαδικασία μάθησης η οποία να είναι προσιτή στον/στην εκπαιδευτικό και να ορίζει την πρόοδο του μαθητή  σύμφωνα με τις προσδοκίες του μαθήματος; (είναι εφαρμόσιμα και αξιολογήσιμα όσα θα κάνουν οι μαθητές-τριες;)

Με ποια κριτήρια όμως γίνεται η επιλογή των τεχνικών διδασκαλίας;
Οπωσδήποτε, βασικό κριτήριο για την επιλογή και αξιοποίηση μιας στρατηγικής διδασκαλίας ή μιας ειδικότερης τεχνικής είναι το κατά πόσο μπορεί να ανταποκριθεί στις ειδικές απαιτήσεις μιας συγκεκριμένης διδασκαλίας. Η επιλογή δηλαδή ορισμένης τεχνική εξαρτάται από το τι θέλει ο /η εκπαιδευτικός να κάνουν οι μαθητές-τριες, ποια μαθησιακή συμπεριφορά επιδιώκεται, ποιος ο επιθυμητός βαθμός ενεργοποίησης των μαθητών, ποια διδακτικά μέσα είναι διαθέσιμα κ.λπ. Η έμπρακτη αξιοποίηση μιας στρατηγικής, και η βαθμηδόν αποκτούμενη πείρα από την εφαρμογή,  μπορεί να δώσει συμπεράσματα κατά πόσο αυτή είναι ελκυστική στους μαθητές ή απαιτητική και κουραστική και για ποιους τομείς μάθησης προσφέρεται περισσότερο. Οι τεχνικές διδασκαλίας αφορούν στον τρόπο διεξαγωγής των οργανωτικών-διδακτικών δραστηριοτήτων  και στον τρόπο χρήσης του διδακτικού υλικού. Κατάλληλη θεωρείται μια τεχνική διδασκαλίας όταν:
•	καθιστά τη διδασκαλία διεργασία οικοδόμησης γνώσης που εμπλέκει ενεργά τους μαθητές/τις μαθήτριες. 
•	η γνώση και η σκέψη συγκροτούνται αλληλεπιδραστικά μέσα από την επαφή των μαθητών-τριών με τη σχολική κοινότητα και τον κόσμο (Vygotsky).
Η επιλογή του κατάλληλου διδακτικού υλικού και των τεχνικών-δραστηριοτήτων σχετίζεται άρρηκτα με τους Στόχους και τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα. Τα Μαθησιακά Αποτελέσματα ενός μαθήματος δεν είναι άλλα από το τι πρέπει να γνωρίζουν ή να κάνουν οι μαθητές-τριες στο τέλος του μαθήματος, τα οποία προηγουμένως δεν γνώριζαν ή δεν μπορούσαν να κάνουν. Με άλλα λόγια, οι στόχοι και τα ΠΜΑ δηλώνουν ακριβώς τι θέλουμε να μάθουν και να κάνουν οι μαθητές-τριές μας. Το τι θα κάνουν και μάθουν αφορά βέβαια όχι μόνο τις γνώσεις (κατάκτηση νέων πληροφοριών), αλλά και τις δεξιότητες (τι να μπορούν να κάνουν), και τις στάσεις- αξίες (να χειρίζονται με επιτυχία νέες καταστάσεις, οι οποίες σχετίζονται με τις δεξιότητες που ανέπτυξαν στο μάθημα). 
Με βάση το Πρόγραμμα Σπουδών ο/η εκπαιδευτικός εστιάζει στη Θεματική Ενότητα, τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα που τα υπηρετούν και γενικά στο θρησκευτικό περιεχόμενο της διδασκαλίας. Οι ενέργειες και οι συμπεριφορές που παραπέμπουν τα ρήματα των Προσδοκώμενων Μαθησιακών Αποτελεσμάτων υποδεικνύουν τι θα κάνουν οι μαθητές και οι μαθήτριες και παραπέμπουν στο πώς θα αξιολογηθούν,  είτε κατά τη διάρκεια είτε στο τέλος της διδασκαλίας. Η διδασκαλία  αναπτύσσεται σε δραστηριότητες κατά τις οποίες δρουν οι μαθητές και οι μαθήτριες και τεχνικές διδασκαλίας που προκαλούν εκπαιδευτικό βίωμα στην τάξη, εμπειρία, δηλαδή γνώση. Τελικά μια δραστηριότητα ενέχει εκπαίδευση και αποσκοπεί σε αυτήν όταν επιφέρει επίγνωση κάποιων συσχετισμών που προηγουμένως ήταν αδιόρατοι (Dewey).
Ένα διδακτικό σενάριο δεν είναι όμως μόνο το μέσο υλοποίησης των στόχων του Προγράμματος Σπουδών του μαθήματος των Θρησκευτικών, αλλά συλλογή διεργασιών που είναι  οργανικά και λειτουργικά συνδεδεμένες τόσο με το περιεχόμενο και τους στόχους του μαθήματος όσο και με τους ίδιους τους μαθητές/τις μαθήτριες. Ο βιωματικός, διερευνητικός και συνεργατικός χαρακτήρας των διεργασιών αυτών καθιστά το αποτέλεσμα μια δυναμική και μετασχηματιστική μαθησιακή εμπειρία. Οι δραστηριότητες είναι αυτές που κάνουν το ταξίδι της μάθησης όχι μόνο αποτελεσματικό, αλλά και ευχάριστο. Είναι αυτές που δημιουργούν το πλαίσιο γνωριμίας, συνεξέλιξης, συνεργασίας και αναστοχαστικής διεργασίας της ομάδας των μαθητών και μαθητριών.
Οι δραστηριότητες δίνουν επίσης την ευκαιρία στους μαθητές/ στις μαθήτριες να εφαρμόσουν όσα έμαθαν άμεσα και δημιουργικά: να χρησιμοποιήσουν αποτελεσματικά ό,τι ξέρουν σε διαφορετικά πλαίσια, σε καταστάσεις πιο σύνθετες από τις συνηθισμένες, σε καταστάσεις, όπου πρέπει να επιχειρήσουν μια «μεταφορά γνώσης». Αυτό ακριβώς τις καθιστά και αξιολογήσιμες μαθησιακά και μεταγνωστικά.
Είδη τεχνικών/δραστηριοτήτων 
Αναφέρθηκε προηγουμένως ότι τα ρήματα Προσδοκώμενων Μαθησιακών Αποτελεσμάτων υποδεικνύουν τι είδους δραστηριότητα θα ενταχθεί στο σχέδιο μαθήματος. Επομένως :
· ρήματα όπως αναγνωρίζω, εντοπίζω, προσδιορίζω κ.λπ. παραπέμπουν σε τεχνικές Άμεσης διδασκαλίας και Αξιολόγησης.
· ρήματα όπως συσχετίζω, αξιολογώ, αναλύω, εξηγώ κ.λπ. παραπέμπουν σε τεχνικές Επίλυσης Προβλημάτων και Πρότζεκτ.  
· ρήματα όπως μεταφέρω, σκιαγραφώ, αναπαριστώ, δημιουργώ κ.λπ. παραπέμπουν σε τεχνικές Παιχνιδιού/Δράσης. 
· ρήματα όπως διερωτώμαι, υποστηρίζω, περιγράφω, εκφράζω, ερμηνεύω, προεκτείνω, συζητώ κ.λπ. παραπέμπουν σε τεχνικές Διαλόγου και Ομαδοσυνεργασίας. 
Η Ομαδοσυνεργασία βέβαια ως μέθοδος διδασκαλίας είναι απαραίτητη σε κάθε σχεδιασμό μαθήματος. Χρειάζεται οργάνωση, συνέπεια και συγκεκριμένη πλαισίωση, για να μην καταλήξει σε χαοτική και ασυνεπή συμπεριφορά εις βάρος λίγων που θα διεκπεραιώσουν την όποια ανάθεση. Κάθε μέλος αναλαμβάνει συγκεκριμένο ρόλο, και όλοι και όλες συμμετέχουν δημοκρατικά και αλληλοϋποστηρικτικά. Η επιτυχημένη ομαδοσυνεργασία χρειάζεται εξάσκηση (από τη μετακίνηση θρανίων, την αυτορρύθμιση, μέχρι την υπεύθυνη εκπροσώπηση). Η σύγχρονη παιδαγωγική αναγνωρίζει σε αυτήν τον πιο αποτελεσματικό και ουσιαστικό τρόπο μάθησης, διότι ο μαθητής/η μαθήτρια είναι στο κέντρο της μαθησιακής διαδικασίας και είναι ενεργός παράγοντας. Ο Οδηγός Σπουδών εκπαιδευτικού για τα Θρησκευτικά κατηγοριοποίησε κάποιες συγκεκριμένες τεχνικές ως τεχνικές Ομαδοσυνεργασίας, επειδή αυτές πραγματοποιούνται μόνο σε συνεργατικό περιβάλλον. Ωστόσο ο ομαδοσυνεργατικός σχεδιασμός αναφέρεται σε όλο το Διδακτικό Σενάριο. Ο μαθητής/η μαθήτρια δεν είναι ποτέ μόνος-η, έχει πάντα σημείο αναφοράς την ομάδα, ανήκει σε αυτήν, συνεισφέρει και μαθαίνει από αυτήν, όχι μόνο σε επίπεδο γνωσιακό, αλλά και κοινωνικό. Απαλλάσσεται από τον εγωκεντρικό τρόπο σκέψης, καλλιεργεί θετικά συναισθήματα, αποκτά αυξημένες δυνατότητες επικοινωνίας και προσωπικής έκφρασης, καλλιεργεί την αυτοεκτίμηση, συνειδητοποιεί την αλληλεξάρτηση και τη σημασία της συνεργασίας κ.ά. Με λίγα λόγια, η τάξη γίνεται κοινότητα μάθησης και οικοδομείται  μια συμμετοχική σχολική κουλτούρα.
Υπάρχουν κάποιες στιγμές φυσικά όπου ο/η εκπαιδευτικός θα αναλάβει πιο κεντρικό ρόλο προκειμένου να εισάγει μια νέα έννοια, γνώση, να προσκαλέσει  σε μια εσωτερική αναρώτηση και αναστοχασμό. Εδώ εντάσσονται οι Δραστηριότητες Άμεσης διδασκαλίας και Αξιολόγησης. Συνήθως οι μαθητές/μαθήτριες ανταποκρίνονται ατομικά, αλλά πάντα μέσα στο πλαίσιο της σχολικής κοινότητας, της ομαδικής πορείας στο ταξίδι της γνώσης. Η προσωπική τους συμβολή θα ναι αυτή που θα χτίσει το συναισθηματικό ή και γνωσιακό πλαίσιο της διδασκαλίας.  Είναι  πρώτιστο μέλημα του/της εκπαιδευτικού στην έναρξη της σχολικής χρονιάς το να δημιουργήσει το ασφαλές συναισθηματικό και κοινωνικό κλίμα της τάξης, προκειμένου να γίνει στέρεη βάση για τα όσα θα ακολουθήσουν στο ακαδημαϊκό έτος. Εάν ο μαθητής/η μαθήτρια δεν αισθάνεται συνδεδεμένος-η με τους συμμαθητές/τις συμμαθήτριές του, εάν δεν είναι σίγουρος ότι δεν θα τον κρίνουν αρνητικά ή προσβλητικά, δεν θα μπορέσει να εκφράσει τις σκέψεις του/της, δεν θα μπορέσει να συμβάλλει στη διαδικασία της αναρώτησης, της διερεύνησης και τελικά στην κατάκτηση της γνώσης. 
Η καλλιέργεια της κριτικής σκέψης, της επιχειρηματολογίας και του προφορικού λόγου αποτελούν βασικές δεξιότητες για ένα σύγχρονο σχολείο. Οι Τεχνικές Διαλόγου συμβάλλουν στην ανάπτυξη ενεργής ακρόασης και  εποικοδομητικού διαλόγου. Είναι τεχνικές οι οποίες βοηθούν την κατανόηση του εαυτού, του κόσμου, αλλά και είναι μέσα επικοινωνίας και επίλυσης προβλημάτων.

Η βιωματική μάθηση αποτελεί διεργασία μέσω εμπειριών που οδηγούν στον στοχασμό και αναστοχασμό της παλαιάς εμπειρίας, τη βίωση νέας εμπειρίας και τελικά στη δράση, την αξιοποίηση των νέων γνώσεων και τη διαχείριση νέων καταστάσεων. Οι τεχνικές που υπηρετούν αυτήν τη διαδικασία προέρχονται από ένα ευρύ πεδίο ερευνών και επιστημών της Παιδαγωγικής:  
-της ανακαλυπτικής μάθησης (discovery learning) 
-της μάθησης μέσω επίλυσης προβλημάτων (problem-based learning) 
-της διερευνητικής μάθησης (Inquiry-based learning) 
-της κονστρουκτιβιστικής μάθησης (constructivist learning) 

Σε αυτές περιλαμβάνονται:
Α) οι Τεχνικές Επίλυσης Προβλημάτων
	 Με αυτές τις τεχνικές οι μαθητές-τριες χρησιμοποιώντας πολλαπλές πηγές πληροφόρησης αναπτύσσονται:
· σε ατομικό επίπεδο  γλωσσικά (αφού εκφράζονται, επιχειρηματολογούν, αναλύουν, συνθέτουν και παρουσιάζουν), καλλιεργούν ανώτερες πνευματικές λειτουργίες (αφού ελέγχουν κριτικά, διερευνούν πολύπλευρα, στοχάζονται, κρίνουν και ελέγχουν τη διαδικασία της εργασίας τους).
· σε ομαδικό επίπεδο κοινωνικά (συνεργάζονται, επικοινωνούν, αλληλοϋποστηρίζονται, συνδιαμορφώνουν και εκπροσωπούν την ομάδα τους).

Ο/Η εκπαιδευτικός διαμορφώνει με μια εισαγωγική δραστηριότητα ένα κλίμα αναζήτησης στην τάξη, ενθαρρύνοντας τους μαθητές/τις μαθήτριες να κατανοήσουν, να διατυπώσουν και να διερευνήσουν όλοι-ες μαζί το πρόβλημα.

Β) οι Τεχνικές Πρότζεκτ
Οι Τεχνικές Πρότζεκτ (project) είναι μορφές ομαδικής διδασκαλίας στις οποίες εκπαιδευτικός και μαθητές-τριες βρίσκονται σε μια ανοικτή διαδικασία μάθησης, της οποίας οι διαδικασίες και τα όρια και δεν είναι αυστηρά καθορισμένα. Προσφέρουν δυνατότητες συμμετοχής σε δραστηριότητες απόκτησης νέων ή/και ανάκλησης παλαιότερων εμπειριών. Ταυτόχρονα εμπλέκουν τους μαθητές/τις μαθήτριες σε διαδικασίες συστηματικής επεξεργασίας δεδομένων (αισθητηριακών, κοινωνικών, νοητικών, συναισθηματικών, γνωσιακών, καλλιτεχνικών, πολιτισμικών, περιβαλλοντικών, κατασκευαστικών, τεχνολογικών, δημιουργικών, κ.λπ.) εστιασμένων σε συγκεκριμένο τομέα, για την παρατήρηση και κατανόησή τους. Μπορούν να εφαρμοστούν διαθεματικά σε συνδυασμό με άλλα γνωστικά αντικείμενα, καθώς μπορούν να συνδυάζουν ιδέες, θεματικές ενότητες και ποικίλο υλικό.

Βασικό στοιχείο ενός αποτελεσματικού Διδακτικού Σεναρίου είναι η ενεργοποίηση και δραστηριοποίηση όλων των εκπαιδευόμενων. Μέσα από αυτήν τα μέλη γνωρίζονται και διασυνδέονται. Η μάθηση λαμβάνει χώρα μέσω μιας ενεργής, δημιουργικής και ολοκληρωμένης συμμετοχής των μαθητών και μαθητριών: του πνεύματος,  του μυαλού και του σώματος, των αισθήσεων, των συναισθημάτων, της διαίσθησης, της φαντασίας, του προβληματισμού, καθώς και της επιθυμίας για δράση και αλλαγή. Σε αυτού του είδους τη δραστηριοποίηση συμβάλλουν αποτελεσματικά όλες οι Τεχνικές που ανήκουν στην κατηγορία Παιχνιδιού/Δράσης. Αποτελούν άριστα μέσα ευαισθητοποίησης των μαθητών-τριών, δημιουργικής έκφρασης και διεύρυνσης της καθημερινής εκπαιδευτικής διαδικασίας.

Πρόσθετα διδακτικά υλικά και διαφοροποιήσεις
Ο/Η εκπαιδευτικός προκειμένου να ενεργοποιήσει αποτελεσματικά τους μαθητές και τις μαθήτριες χρειάζεται να έχει δημιουργικές ιδέες και ποικιλία προτάσεων και υποστήριξη από κατάλληλο διδακτικό υλικό. Ανάλογα με τις δυνατότητες  και τον τεχνικό εξοπλισμό του σχολείου είναι καλό να αξιοποιούνται ψηφιακά αποθετήρια και πλατφόρμες όπως το Φωτόδεντρο, ο Αίσωπος ή άλλες ιστοσελίδες. Μπορεί να γίνεται χρήση εποπτικών μέσων, ψηφιακού υλικού  και διαδραστικών μηχανών είτε στην αίθουσα ηλεκτρονικών υπολογιστών, είτε σε διαδραστικό πίνακα στην τάξη, είτε με φορητά συστήματα ήχου και εικόνας. Η εικόνα (βίντεο, ή οπτικό ερέθισμα) είναι ένα πολύ ελκυστικό και ισχυρό διδακτικό μέσο. 
Σημαντική ενεργοποίηση του ενδιαφέροντος των μαθητών-τριών επίσης μπορεί να προκαλέσει ένα αντικείμενο που σχετίζεται με τη Θεματική Ενότητα. Μπορεί να είναι ένα θρησκευτικό αντικείμενο (π.χ. κομποσκοίνι, εικόνα κ.λπ.) ή και ένα συμβολικό προσωπικό αντικείμενο ενός προσώπου φανταστικού ή πραγματικού που θα αξιοποιηθεί σε κάποια ενότητα (π.χ. κινητό, μαντήλι, δαχτυλίδι κ.λπ.). Ένα αντικείμενο είναι χρήσιμο όχι μόνο για απλή παρουσίαση, αλλά σε συνδυασμό με κατάλληλες δραστηριότητες γίνεται αφορμή διερεύνησης σχέσεων, τόσο μεταξύ αντικειμένων αλλά και προσώπων. 
Στα πρόσθετα διδακτικά υλικά εντάσσονται και όλα όσα ο/η εκπαιδευτικός αξιοποιεί προκειμένου να επιτευχθεί καλύτερα το μαθησιακό αποτέλεσμα. Αυτά μπορεί να είναι:
· Φύλλα εργασίας
· Παρουσιάσεις (Power Point)
· Βίντεο (απόσπασμα ταινίας, ντοκιμαντέρ, ρεπορτάζ ή συνέντευξης)
· Μουσική
· Μια φωτογραφία/εικόνα
· Δραστηριότητες ψηφιακών εργαλείων σε ηλεκτρονικές σχολικές πλατφόρμες (e-class, e-me) 
· Δραστηριότητες σε ελεύθερα διαδικτυακά λογισμικά
· Σχολικό βιβλίο, λογοτεχνικό βιβλίο, άρθρα περιοδικών
Σε αυτό το σημείο αξίζει να αναφερθεί ότι η εκπαιδευτική διαδικασία δεν περιορίζεται  στην απλή μεταφορά γνώσεων στους τέσσερις τοίχους της σχολικής αίθουσας, αλλά συμπεριλαμβάνει  την παιδαγωγική η οποία μετασχηματίζει τους μαθητές/τις μαθήτριες σε κοινωνικά, σκεπτόμενα, επικοινωνιακά, δημιουργικά όντα. Επομένως η επεξεργασία μιας διδακτικής ενότητας μπορεί να γίνει εκτός αίθουσας, σε έναν ναό, σε ένα μοναστήρι, σε μια πινακοθήκη, ένα μουσείο, ένα ίδρυμα, στη φύση. Οι μαθητές-τριες μπορούν να έρθουν σε επικοινωνία με διαφορετικά πρόσωπα, είτε δια ζώσης, είτε μέσω τηλεδιασκέψεων, προκειμένου να επικοινωνήσουν, να ρωτήσουν, να παρατηρήσουν. 
Όσο περισσότερα διαφορετικά υλικά αξιοποιηθούν (οπτικά, ακουστικά, κιναισθητικά), τόσο περισσότερο ενθαρρύνονται οι μαθητές-τριες να κατακτήσουν τη νέα γνώση. Η ποικιλία στο μάθημα ενεργοποιεί και διατηρεί υψηλό το κίνητρο μάθησης στην τάξη. Φυσικά θέλει προσοχή, διότι δεν είναι πρωταρχικός σκοπός η πρωτοτυπία, αλλά η ενεργοποίηση. Η αξιοποίηση εναλλακτικών μεθόδων διδασκαλίας και αξιολόγησης με ποικιλία τεχνικών, στοχεύει στην καλλιέργεια πολλαπλών ικανοτήτων, ενθαρρύνει μορφές συλλογικής και προσωπικής έκφρασης. Στη θεωρία της πολυτροπικότητας, οι μαθητές-τριες δεν είναι καταναλωτές-τριες,  αλλά παράγοντες αλλαγών. Συμμετέχουν ενεργητικά σε μια διαδικασία μετασχηματισμού και αναδιαμόρφωσης του νοήματος και της πληροφορίας και κατ’ επέκταση του εσωτερικού τους κόσμου και της ταυτότητάς τους. Κάτι τέτοιο απαιτεί χρόνο και χώρο για αναστοχασμό.
Τα βήματα σχεδιασμού ενός διδακτικού σεναρίου είναι σημαντικό να είναι καλά οργανωμένα, αλλά κάθε εκπαιδευτικός οφείλει να έχει και ρεαλισμό. Συχνά παρουσιάζονται αστάθμητοι παράγοντες (ακυρώσεις μαθημάτων, απουσίες, προβλήματα συνεργασίας στην τάξη, προσωρινή αδυναμία χρήσης οπτικοακουστικών μέσων, κ.ά.) οι οποίοι κάνουν την κατάσταση στην τάξη απρόβλεπτη. Χρειάζεται επομένως να υπάρχει μια σχετική ευελιξία προκειμένου να προσαρμοστεί ο αρχικός σχεδιασμός όταν και όποτε παραστεί ανάγκη. Ούτως ή άλλως κάθε σχολική ομάδα είναι διαφορετική, με διαφορετικό δυναμικό και αλληλεπίδραση. Κάθε εκπαιδευτικός με πείρα αναγνωρίζει ότι ποτέ ένα μάθημα σε ένα τμήμα δεν είναι ίδιο με αυτό που εφάρμοσε σε ένα άλλο τμήμα. Επομένως, εφόσον είναι σε θέση να γνωρίζει τις ιδιαιτερότητες και ανάγκες της κάθε ομάδας, οφείλει να διαφοροποιεί τον αρχικό βασικό σχεδιασμό. Είναι πολύ χρήσιμο στο τέλος κάθε διδακτικής ενότητας ο /η εκπαιδευτικός να αφιερώνει λίγα λεπτά για αναστοχασμό, για αυτοαξιολόγηση και να σκεφτεί τι δούλεψε καλά και γιατί, και τι θα μπορούσε να είχε πραγματοποιηθεί διαφορετικά.
Το Πρόγραμμα Σπουδών αποτελεί σε κάθε σχέδιο μαθήματος τον χάρτη με βάση τον οποίο χαράσσει ο/η εκπαιδευτικός τη διδακτική πορεία. Οι διδακτικοί στόχοι είναι η πυξίδα και τα Προσδοκώμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα ο προορισμός. Με ποιο μέσο όμως θα φτάσουν οι μαθητές και οι μαθήτριες ως εκεί; Η απάντηση δεν είναι μόνο μία. Και αυτό διότι κάθε σχολείο, κάθε τάξη και κάθε μαθητής και μαθήτρια είναι διαφορετικοί. Παρ’ όλο που υπάρχουν εγχειρίδια, πολλαπλά βιβλία, ή ακόμα και ενδεικτικά ολοκληρωμένα σενάρια ο/η εκπαιδευτικός καλείται να τα προσαρμόσει στις ανάγκες των συγκεκριμένων μαθητών-τριών του/της.  Σχεδιάζει δηλαδή λαμβάνοντας υπ’ όψη τα ενδιαφέροντα και τις προσδοκίες των μαθητών-τριών, τις ικανότητες, τις ελλείψεις, το γνωστικό, καθώς και το θρησκευτικό κοινωνικοπολιτιστικό υπόβαθρό τους. Ταυτόχρονα συνυπολογίζει τις ιδιαίτερες συναισθηματικές και ψυχολογικές συνθήκες, το μαθησιακό κλίμα, τη σύνθεση και τον βαθμό συνεκτικότητας της τάξης. Ο/Η εκπαιδευτικός δηλαδή διαφοροποιεί την διδασκαλία του/της μέσα από μια ποικιλία διδακτικών τεχνικών, μέσων και υλικών. Η διαφοροποιημένη διδασκαλία επομένως δεν αφορά μόνο τους μαθητές-τριες με ειδικές μαθησιακές ανάγκες, αλλά όλη τη μαθητική κοινότητα. Η εκπαιδευτική διαδικασία χρειάζεται να είναι ελκυστική, δημιουργική και αποτελεσματική τόσο για τον μαθητή/τη μαθήτρια που έχει μαθησιακές δυσκολίες, όσο και για εκείνον-η που παρουσιάζει υψηλές επιδόσεις. Πολύ περισσότερο, οφείλει να καταπολεμά κάθε μορφή κοινωνικού αποκλεισμού παρέχοντας ίσες ευκαιρίες σε όλους-ες. Η ενεργοποίηση όλων των μαθητών-τριών με δημιουργικούς τρόπους είναι αυτή που οδηγεί σε μια διαδικασία κλιμακωτής μαθησιακής ανάπτυξης και τελικά στην αποτελεσματική μάθηση όλων. 
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Συνοψίζοντας
Το σχέδιο διδακτικού σεναρίου αποτελεί τη συστηματική καταγραφή του διδακτικού υλικού και όλων όσων κάνει ο/η εκπαιδευτικός  και οι μαθητές-τριες. Για να είναι αποτελεσματικό όμως δεν πρέπει να είναι ένα εξαντλητικό έγγραφο που περιγράφει κάθε πιθανό σενάριο ή προβλέπει κάθε πιθανή απάντηση και ερώτηση των μαθητών-τριών. Θα πρέπει να παρέχει μια γενική περιγραφή των διδακτικών στόχων, των Προσδοκώμενων Μαθησιακών Αποτελεσμάτων και των μέσων για την επίτευξη τους. Είναι μια υπενθύμιση για το τι θέλει να κάνει ο /η εκπαιδευτικός και πώς θα το κάνει. Το αποτέλεσμα δεν μπορεί να προβλεφθεί με απόλυτη ακρίβεια, επειδή μαθητές-τριες και εκπαιδευτικοί αλληλοεπιδρούν και χτίζουν μαζί την γνώση.
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