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1. Linguistik als Bezugsdisziplin

Im Anwendungsfeld Fremdsprachenunterricht kommt der Linguistik eine zentrale Stelle als
Bezugswissenschaft zu. Theoretische Umorientierungen in der Linguistik wirken sich
entsprechend mit mehr oder weniger zeitlicher Verzégerung auf den Fremdsprachen-
unterricht, auf Lehrbiicher und Ubungsformen aus. Im vorliegenden Kapitel soll anhand eines
kurzen Gangs durch die Geschichte des neusprachlichen Unterrichts gezeigt werden, wie
verschiedene linguistische Ansatze zu verschiedenen Zeiten fremdsprachendidaktische
Konzeptionen und Methoden beeinflusst haben. Der Ruckblick verdeutlicht am Beispiel
Sprachunterricht die Ausgangspunkte der pragmatischen Wende (siehe Kapitell) und zeigt
einige ihrer praktischen Konsequenzen.

Bitte nehmen Sie sich vorher ein wenig Zeit, um dartiber nachzudenken, was Sie selbst
intuitiv. mit dem Begriff ,,Sprache* verbinden. Vervollstandigen Sie das folgende
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Assoziogramm, indem Sie mindestens drei (oder mehr) weitere Stichworte notieren, die Ihnen
dazu einfallen.

Wahrscheinlich werden Sie sehr unterschiedliche Stichworte notiert haben, z.B.
»,Grammatik®, ,,Bedeutung”, ,,Verstandigung“ etc. Abbildung 2 gibt einige Assoziationen
wieder, die von Studierenden verschiedener Nationalitdten genannt wurden.

Abbildung 1 Assoziogramm

Klang

Struktur | Bedeutung

Sprache
ist...

Grammatik

Kultur

Identitat

Verstandigung

Die Antworten, die im Rahmen der Geschichte der Linguistik auf die Frage, was Sprache sei,
gegeben worden sind, sind tatsachlich sehr unterschiedlich ausgefallen. Zum Teil haben sich
aus den verschiedenen Antworten eigenstandige linguistische Untersuchungsbereiche
entwickelt (,,Phonetik/Phonologie®, ,,Semantik®, ,,Grammatik* bzw. ,,Syntax/ Morphologie*),
zum Teil finden sich transdisziplindre Konzepte, die das Wesen des Gegenstands betreffen
(z.B. Sprache als Bestandteil einer Zeichentheorie oder einer Handlungstheorie). Einige
Begriffe, z.B. ,,Identitat”, ,,Kultur”, ,,Verstandigung®, sind ihrerseits klarungsbedurftig.

Ein Verstandnis von Sprache als Grammatik bestimmte lange Zeit den Sprachunterricht in
vorherrschender Weise. Dem gegentiber wurde einem Verstdndnis von Sprache als ,,Klang*
im Sprachunterricht erst wesentlich spater im Rahmen einer Reformbewegung eine zentrale
Stellung eingerdumt (siehe 8§ 2.3, 8 2.6). Der Aspekt ,,Bedeutung” wird in Bezug auf den
fremdsprachlichen Unterricht vor allem im Blick auf Fragen der VVokabelprasentation sowie
in jlngster Zeit in der interkulturellen Didaktik aufgenommen (siehe 8 2.6, 2.7). Aspekte wie
Lldentitat” spielten bereits in den 1930er Jahren im Rahmen der Kulturkunde, aber auch in
der neueren interkulturellen Didaktik eine Rolle. Das Stichwort ,,Verstandigung* schliel3lich
wird flr den Fremdsprachenunterricht seit dem Mittelalter als Argument angefuihrt und seit
den 1960er Jahren immer stérker in den VVordergrund gertickt.

Abbildung 2 gibt einen Uberblick, welche linguistischen Konzeptionen im Verlauf der

Geschichte (und bis heute) als Anknupfungspunkte fur fremdsprachendidaktische
Konzeptionen aufgenommen wurden und diesen zur Begrindung dienten.
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Abbildung 2 Geschichte der Linguistik und der ,,Fremdsprachendidaktik*

Ansatze in der Fremdsprachendidaktik (Liedke 1999)
- ein kurzer historischer AbriR
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2. Mittelalter: GUM versus ,,natuirlicher Ansatz*

Zu den klassischen Methoden fremdsprachlichen Lehrens und Lernens gehdrt die so genannte
,,Grammatik-Ubersetzungs-Methode* (GUM), die bis heute ihren festen Platz im
Methodenrepertoire der Fremdsprachendidaktik einnimmt. Den Bezugspunkt der Sprachlehre
bildet die traditionelle Grammatikschreibung, wie sie fir die Sprachen (Alt-)Griechisch und
Latein entwickelt wurde. Ein fester Kanon von Kategorien (Nomen, Verb, Adjektiv, Artikel,
Hauptsatz, kausaler Nebensatz etc., siehe Grundkurs 1) wird dabei vorausgesetzt und auf die
zu erlernende Sprache angewendet. Schriftliche Texte in der zu erlernenden Sprache, die
h&ufig nur den Zweck verfolgen, die sprachliche Umsetzung der jeweiligen grammatische
Kategorie zu verdeutlichen, bilden das Zugangsmedium, um die Sprache zu erwerben. Dem
Lesen des Textstiicks folgt ein Uberblick iber die in ihm enthaltene Grammatik, gefolgt von
einem Vokabelteil (typischerweise zweisprachige Wortlisten) mit anschlieBenden Ubungen
auf der Grundlage der griechisch-lateinischen Grammatik.

Die Abbildungen 4 und 5 geben Beispiele. Im vorliegenden Fall wird das Textstiick bereits
mit einer interlinearen Ubersetzung prasentiert: Unter jeder Zeile steht — Wort fiir Wort
Ubertragen — eine deutsche Fassung, so dass der Lerner die im Textstlick préasentierten
Strukturen in seiner Sprache im Detail nachvollziehen kann (Abb. 3).

Abbildung 3 Grammatik-Ubersetzungs-Methode
(Wendt, H.F. (1985°): Langenscheidts praktisches Lehrbuch Turkisch. Berlin u.a.: Langenscheidt)

1. Lektion

Tiirkiye'de
1. Tiirkive biiyiiktiir. Tirkive bir cumhuriy-::ttir.
Die=Tiirkei grof-ist. Die-Tiirkei eine  Republik-ist.
Turkive biayiik bir memlekettir. Tiirkiye As:!'a Ve
Die-Tiirkei groff  ein Land-ist. Die-Tiirkei Asien und
Avrupa'dadir. Ankara Tirkiyve'dedir. Ankara bassehirdir. )
Europa-in-ist. Ankara Tiirkei-in-ist.  Ankara MHauprstadt-ist.

Istanbul da Tiirkive'dedir. Istanbul giizeldir.
fstartbul auch Tivkei-in-ist. Fsianbul schan-ist.

Istanbul pek gilizel bir sehirdir,
Istanbul sehr schdn cine Staelf-ist.

Istanbul ve Bogazigi: . MNe glizel bir manzara!
Isranbul wnd der-Bosporus:  Wax schin cin Anblick

Anschliefend wird das im Text enthaltene Sprachwissen erklart (Abb. 4) und durch
Einsetziibungen und Ubersetzungsaufgaben gefestigt.
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Abbildung 4 Grammatik-Ubersetzungs-Methode
(Wendt, H.F. (1985°): Langenscheidts praktisches Lehrbuch Tirkisch. Berlin u.a.: Langenscheidt)

Grammatik
Genus A

Im Gegensatz zum Deutschen werden die Substantive im Tiirkischen keiner
Klasse zugeordnet. Es gibt also weder minnliche, noch weibliche, noch
neutrale Substantive. Der bestimmte Artikel (im Deutschen der, die, das)
fehlt im Tirkischen. Fiir den uribestimmten Artikel gibt es nur die Form

bir ein, eine.

Die Begriindung, die fiir das Fremdsprachenlernen nach der GUM gegeben wird, ist haufig
nicht bezogen auf das Ziel einer tatsachlichen Sprachverwendung. Nicht die Inhalte der
gelesenen oder zu lesenden Texte oder die Sprachbeherrschung stehen im Vordergrund,
sondern die durch die Beschaftigung mit der jeweiligen Sprache gegebene formale
Geistesschulung gilt als Ziel des fremdsprachlichen Unterrichts.!

Dieser Begriindung stehen und standen andere Zielsetzungen des Fremdsprachenunterrichts
gegeniliber. So gab es bereits im Mittelalter so genannte ,,Sprachmeister, die nicht die an
den Universitaten gelehrten alten Sprachen, sondern die neueren Sprachen vermittelten — und
zwar nicht als Bildungsgut, sondern als Gebrauchsgegenstand. Praktische Fertigkeiten wie das
Sprechen und Zeitunglesen standen dabei im Vordergrund. Konversation mit den Lehrenden,
die zumeist im Ausland lebende Muttersprachler waren, und deren Imitiation bildeten haufige
Ubungsverfahren, weshalb diese Methode auch als ,,natiirliche Methode* oder ,,direkte
Methode* bezeichnet wurde.?

Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode wird bis heute im Sprachunterricht verwendet, da sie
als strukturierte, Uberschaubare Darstellung syntaktisch-morphologischer  Strukturen
offensichtliche Vorteile fiir die Lernenden mit sich bringt. Fraglich ist - wie bereits im
Mittelalter erkannt — allerdings die Brauchbarkeit so erworbenen Sprachkenntnisse im Alltag.

3. Ende des 19. Jahrhunderts: Neusprachliche Reformbewegung

In  Deutschland wurde der Gegensatz zwischen den beiden unterschiedlichen
fremdsprachendidaktischen  Konzeptionen  (grammatikorientierte  Textlektlire  versus
Orientierung am konkreten Sprachgebrauch) Ende des 19. Jahrhunderts im Zusammenhang
mit dem so genannten ,,Sprachenstreit” bzw. ,,Schulstreit* virulent. Den Hintergrund bildete
die Einfuhrung der Realschule, die den praktischen Erfordernissen des aufstrebenden

! Eine solche Begriindung wird bis heute fiir den altsprachlichen Unterricht an deutschen Schulen angefiihrt. Sie
lieRe sich ebenso fiir die Einfiihrung von Tiirkisch- oder Chinesisch-Unterricht an deutschen Schulen anbringen.
In einigen Landern wird der Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht auch heutzutage durch dieses Argument
begriindet.

2 Der Terminus ,,natiirlich“ ist problematisch. Er findet auch in anderen Zusammenhangen Verwendung. So wird
als ,,natdrlicher” Zweitspracherwerb der Erwerb einer fremden Sprache ohne Lehrer bezeichnet (auch — ebenso
problematisch — als ,,ungesteuert” benannt). Ferner diskutiert man im Zusammenhang mit der Aufnahme und
Analyse von mindlicher Kommunikation deren ,,Natrlichkeit*, hier verstanden als Frage nach dem Einfluss des
Beobachtenden auf die zu beobachtende Interaktion (siehe Kapitel 5).

Das Stichwort ,,natiirlich” erlebte im Anschluss an die linguistische Theorie Chomskys eine Wiederaufnahme,

siehe dazu spater.
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Burgertums gerecht werden sollte und die die Lehre der modernen Fremdsprachen daher
zentral stellte. Die Ausdifferenzierung des Universitatssystems in einzelne Philologien
(Germanistik, Anglistik, Romanistik etc.) fiel zusammen mit der Forderung nach einer
verénderten Ausbildung von Fremdsprachenlehrern. Die Erfahrung, dass die traditionelle
Grammatik-Ubersetzungs-Methode den Erfordernissen praktischen Sprachgebrauchs kaum
gereicht werden konnte, I6ste die so genannte ,,Neusprachliche Reformbewegung* aus. So
forderte  Wilhelm Vietor 1882 in einer berlihmten Streitschrift die ,,Umkehr des
Sprachunterrichts®, der sich nun an der mindlichen Sprache statt an schriftlichen Texten
orientieren sollte. Nachahmung und ein induktives Vorgehen bei der Vermittlung
grammatischen Wissens waren die methodischen Verfahren, die man nun unter Aufnahme des
Stichworts ,,direkte Methode* fir den Sprachunterricht vorschlug.

Einen zentralen Punkt in der Argumentation bildete die Tatsache, dass die an der Schrift
orientierte Aussprachevermittlung wenig erfolgreiche Ergebnisse erbrachte, dass also die
Fremdsprache trotz guter Strukturkenntnisse kaum verstandlich artikuliert wurde. Kritisiert
wurde auch die Ausrichtung des Unterrichts an der Grammatiklehre, die deduktiv von
morphologischen Paradigmen ausging und die tatsachliche Sprachstruktur wenig
beriicksichtige (,,Deklinieren Sie the boy!*).

Tatsachlich stellte erst die im gleichen historischen Zeitraum auftretende Lehre der Phonetik
mit der Entwicklung der Internationalen Lautschrift (siehe Kapitel 6) ein linguistisches
Beschreibungsrepertoire bereit, das eine begriindete Lehre der fremden Aussprache erlaubte.
Ging man vordem noch von dem ,,Buchstaben* als zentraler Einheit aus, bildete nunmehr der
,Laut“ den Bezugspunkt des Fremdsprachenunterrichts. Das bereits oben beispielhaft
angefiihrte  Lehrbuch des Tirkischen zeigt den Einfluss der neusprachlichen
Reformbewegung in heutigen fremdsprachendidaktische Konzeptionen (Abb. 5).

Abbildung 5 Orientierung am Laut statt am Buchstaben
(Wendt, H.F. (1985°): Langenscheidts praktisches Lehrbuch Tirkisch. Berlin u.a.: Langenscheidt)

In Lautschrift

1. "tyrkije by'jyktys, 'tyrkije bir dzuvmhuirt'jet:x, 'tyrkije 'byjyk bir
memle'ket:, "tyrkije 'asja ve a'vrupa~dadis, 'ankara 'tyrkije dedui.
'ankara 'baf:ehirdu. 1'stambulda 'tyrkije dedis 1'stambul gy'zeldis,
i'stumbut 'pek gy'zel bir [e(hjirdis 1'stambul ve boazitft 'ne
g,y'zel bir mafiza'ru!

Das Programm, das die neusprachliche Reformbewegung vorlegte, blieb in der Ausfiihrung
seinerzeit jedoch weitgehend stecken, nicht zuletzt, weil die Umorientierungen eine
veranderte Ausbildung der Lehrenden erfordern. Der Einsatz von Muttersprachlern und die
Fortbildung der Studierenden durch Auslandsaufenthalte waren zentrale Forderungen der
neusprachlichen Reformbewegung an die neueren Philologien, die erst Jahrzehnte spater in
den betreffenden Studiengédngen umgesetzt wurden, ja, es zum Teil bis heute noch nicht sind.
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In der konkreten Praxis der Fremdsprachenlehre an Schulen &nderte sich trotz der
neusprachlichen Reformbewegung daher zundchst nur wenig. Mit dem Ersten Weltkrieg
(1914-1918) setzte zugleich eine Ernilichterung der Reformer ein. Man hatte gehofft, durch
den Unterricht moderner Fremdsprachen, der zunehmend auch die héheren Schulen eroberte,
dem Ziel der Volkerverstandigung néher zu kommen. Man hatte es aber versaumt, so die
Quintessenz zahlreicher Publikationen, den anderen wirklich kennen und verstehen zu lernen.

4. Anfang des 20. Jahrhunderts: Kulturkundebewegung

Die zweite grol’e Reformbewegung, die flr den fremdsprachlichen Unterricht in Deutschland
kennzeichnend war, die so genannte ,,Kulturkundebewegung* der 1920er und 1930er Jahre,
setzte an diesem Punkt an. Als Bezugsdiziplin des Fremdsprachenunterrichts wurde nun die
philosophisch-literaturwissenschaftliche Hermeneutik, die ,Lehre des Verstehens*
herangezogen. Zielsetzung des Sprachunterrichts war es nun, das Fremde in seinem ,,Wesen*
erkennen zu lernen.

Die Erkenntnis des Fremden setzt seinerseits die Kenntnis des Eigenen voraus, ja, fihrt in
vielen Féllen erst zu seiner Aufdeckung. So kann die Fremdsprache dazu verhelfen, vor ihrer
Folie die eigene Sprache und Lebenswelt zu entdecken.

Theodor Litt, einer der fuhrenden Vertreter der Hermeneutik, warnte allerdings bereits 1926
davor, das hermeneutische Forschungsprogramm den Schulern und Schilerinnen als Aufgabe
im Unterricht zu stellen. Zu Recht betonte Litt die Gefahr einer Trivialisierung der
bezugswissenschaftlichen Erkenntnisse in der unterrichtlichen Lehre. Dort wurde namlich das
,Deutschtum®, , Englandertum“ oder ,Franzosentum®* fleiBig und ,wertorientiert* aus
literarischen Inhalten oder gar grammatischen Konstruktionen abgeleitet. Der deutsche
Satzbau, so wurde argumentiert, zeige beispielsweise mit seiner starken Dynamik gegeniber
der franzosischen Endbetonung den Grundcharakter der Volker: starke individuelle Freiheit
versus Unterordnung unter eine Typik (siehe die entsprechenden Texte in Flechsig (hg.) 1965,
1970).

Schon bald spaltete sich die Kulturkundebewegung in eine humanistische und eine
nationalistische Richtung. Letztere konnte sehr schnell im Rahmen des Nationalsozialismus
»gleichgeschaltet” werden. Das Fremde diente letztlich nur noch dazu, das Eigene umso heller
erscheinen zu lassen, so wie es Litt bereits vorhergesehen hatte. Den ideologischen
Hintergrund lieferte von linguistischer Seite die inhaltbezogene Sprachwissenschaft, die
Mehrsprachigkeit als gefahrlich und pathologisch ansah und das Konzept einer Identitat von
Sprach- und Volksgemeinschaft vertrat.® Das , Welthild der Muttersprache®, das Linguisten
wie Leo Weisgerber unter anderem in sehr verdienstvollen semantischen Studien zu
Wortfeldern erfassten, galt als ein unhinterfragbares.*

In der heutigen Diskussion um interkulturelles Lernen im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache und Deutsch als Zweitsprache werden zahlreiche Bedenken angemeldet, die

¥ Siehe z.B. Weisgerber, Joh. Leo (1940): Deutsches Volk und deutsche Sprache. Frankfurt/M.: Diesterweg
* siehe dazu auch spéter, , linguistischer Determinismus*
© Liedke 2005
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auf die historischen Erfahrungen der Kulturkundebewegung Bezug nehmen, und wird vor
einer ,,Kulturalisierung* des fremdsprachlichen Unterrichts gewarnt.”

5. 1950er/ 1960er Jahre: Vermittelnde Methode

Die fortschrittliche Forderung der Kulturkunde nach Bezug der Sprachlehre auf Land und
Leute wurde in der Folgezeit nur in einem sehr begrenzten Rahmen aufgenommen. In den
50er und 60er Jahren, die fir das Fach Deutsch als Fremdsprache eine zunehmende
Etablierung zunéchst von Sprachkursen, dann auch von Ausbildungsgéngen mit sich brachten,
wurde im Fremdsprachenunterricht eine so genannte ,,vermittelnde Methode* vertreten:
Zentral stand weiterhin — wie bei der Grammatik-Ubersetzungs-Methode - die Arbeit mit
Texten, die ein Grammatikthema prototypisch vorfuhren. Aufgenommen wurde allerdings der
Aspekt, diese Texte mit landeskundlichen Inhalten zu versehen. Das bekannteste Lehrwerk
flr Deutsch als Fremdsprache, das der vermittelnden Methode zuzurechnen ist und zum Teil
heute noch verwendet wird, bildet die ,Deutsche Sprachlehre fir Auslander” von
Schulz/Griesbach (siehe Abb.6 und Abb.7).

Abbildung 6 Vermittelnde Methode
(Schulz, D./Griesbach, H. (1978): Deutsche Sprachlehre fiir Auslander. Ismaning: Hueber)

ABSCHNITT SECHS

A —

Zwei Studenten in Miinchen

Robert studiert in Miinchen. Er ist seit einem Monat dort, Er wohnt
zusammen mit seinem Freund Hans beim Kaufmann Kriiger, Elisa-
bethplatz 30, Ecke Agnesstrafle. Frau Kriiger ist die Hausfrau von
Robert. Seine Wohnung ist nicht weit von der Universitit. Die Woh-
nung liegt der Post gegeniiber.

Robert geht morgens aus dem Haus und fahrt
mit seinem Fahrrad zur Universitit. Hans hat

) \ezaze
. - . ki
kein Fahrrad und geht immer zu Fuf}. Aber sein %-PF’ =
Weg ist nicht weit; vom Elisabethplatz zur Uni- . %‘I;
o b,

versitit braucht er nur zehn Minuten.

> siehe u.a. De Florio-Hansen, . (1994), Wider die ,,interkulturelle* Euphorie. Fragen zum interkulturellen
Lernen im Fremdsprachenunterricht. In: Praxis des neusprachlichen Unterrichts 3/94, 303-307; Rdosler, Dietmar
(1993): ,,Drei Gefahren fir die Sprachlehrforschung im Bereich Deutsch als Fremdsprache: Konzentration auf
prototypische Lernergruppen, globale Methodendiskussion, Trivialisierung und Verselbsténdigung des
Interkulturellen“. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache, 77-99; Liedke, Martina (1999), Interkulturelles Lernen
im Fremdsprachenunterricht. In: Materialien Deutsch als Fremdsprache 52, 552-577; De Florio-Hansen, 1./ Hu,
A. (hgg) (2003): Plurilingualitat und Identitat. Tibingen: Stauffenburg
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Abbildung 7 Vermittelnde Methode
(Schulz, D./Griesbach, H. (1978): Deutsche Sprachlehre fiir Auslander. Ismaning: Hueber)

S— .

1. Prapositionen mil dem Datiy

Robect geht um 9 Uhr ans demi Haus. Ex wohot mit seinem Freund bed sein
Tante. Nadh dem Essen trinke er cine Tasse Kaffee. Er ist seir eimems Monac |
Deutschland. Er bekommt das Geld von seinem Vater. Er geht zs seinem Freund
Hans geht scimem Yater entgegen. Die Wohnung liegt der Post gegendiber

aus, bei, mit, nach, seit, von, zu.
enlgegen, gegeniiber

IMMER MIT DATIY

Charakteristischerweise findet sich — wie bei der GUM - ein Lesetext, der ein
Grammatikkapitel (hier: Pré&positionen mit Dativ und Akkusativ) prasentiert, das im
Folgenden erklart und gelibt wird.

Dem Primat des Miindlichen, das die neusprachliche Reformbewegung gefordert hatte, wird
in der ,,Vermittelnden Methode* keine Rechnung getragen. Dies anderte sich in den 1960er
und 1970er Jahren, als der Strukturalismus Einzug in den Sprachunterricht hielt.

6. 1960er/ 70er Jahre: Audiolingualer und audiovisueller Ansatz

Der Strukturalismus in Nachfolge von Ferdinand de Saussure fiihrte im Blick auf den
fremdsprachlichen Unterricht in den 1960er, fiir Deutsch als Fremdsprache eher in den 1970er
Jahren zu einer radikalen Neuorientierung. Diese ging vor allem von den US-amerikanischen
Strukturalisten aus. Die Saussuresche Trennung der Sprache von dem Leben ihrer Sprecher,
terminologisch als ,,langue* versus ,,parole” und ,langage” gefasst, erwies sich aber auch
hier als Hindernis, das einer an der fremdsprachlichen Wirklichkeit orientierten Sprachlehre
im Weg stand — dies, obwohl der amerikanische Strukturalismus vor dem Hintergrund eines
sehr viel umfassenderen Programms entwickelt worden war.

Verbunden ist dieses Programm mit dem Namen Franz Boas, dem Begrinder der
amerikanischen Anthropologie. Boas, ein in Deutschland geborener Physiker, war Ende des
19. Jahrhunderts in die USA emigriert und hatte dort die einheimischen nativen Kulturen®
erforscht. Ihre bisherigen Beschreibungen als ,,primitiv* kritisierte er als einseitig, da sie von
der Uberlegenheit der Forscherkultur ausgingen. (Boas pragte in diesem Zusammenhang den
heute gangigen Terminus ,,Ethnozentrismus®). Statt mit solchen ,bad data“, schlechten
Daten, zu arbeiten, sollte sich der Forscher nach Boas mitten ,,ins Feld“ begeben, d.h.
unmittelbaren Kontakt mit den Personen aufnehmen und ihre Kultur erforschen. Um dies zu
tun, musste man natirlich mit ihnen sprechen — und das hie: ihre Sprachen erlernen, die

® Zur Diskussion und Problematik des Kulturbegriffs siehe Ehlich, Konrad (1996): Interkulturelle
Kommunikation. In: Goebl, H./ Nelde, P.H./ Stary, Z. / Wélck, W. (hgg): Kontaktlinguistik. (=HSK Bd. 12.1),
Berlin: de Gruyter, 920-931, sowie Redder, Angelika/ Rehbein, Jochen (1987): Zum Begriff der Kultur. In:

Osnabricker Beitrage zur Sprachtheorie OBST 38, S. 7-21
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zumeist nicht in einer schriftlichen Form existierten. So galt es zun&chst einmal, den
Lautstrom zu differenzieren, ein Worterbuch und eine Grammatik zu erstellen. Linguistik war
in diesem Zusammenhang eine Hilfswissenschaft: Sprache diente als Zugang zur Kultur ihrer
Sprecher.

Dieser weite theoretische Zusammenhang wurde in der Folge von der linguistischen
Theoriebildung allerdings nicht eingeholt. Zwar bildeten Boas” Forschungen den Grundstein
der deskriptiv-strukturalistischen Linguistik US-amerikanischer Pragung. lhre weitere
Ausarbeitung durch Leonard Bloomfield (1933, Language) l6ste die Linguistik jedoch von
ihrer Bindung an das ethnographische Forschungsprogramm. Linguistik wurde hier zur
Wissenschaft des Lautsystems und der Grammatik, zur Frage nach der Distribution einzelner
Segmente. Die Lehre von der Bedeutung (Semantik) verwies Bloomfield als Gegenstand an
die Psychologie. Bloomfield verstand den Sprachlernprozess in Anlehnung an die
behavioristische Psychologie seiner Zeit als ,,Reiz-Reaktions-Lernen* aufgrund von positiver
und negativer Verstarkung. (Dieser Auffassung setzte Chomsky (1975 u.a.) eine Auffassung
von Sprachenlernen als kreativem Prozess entgegen, von der noch die Rede sein wird.)

Im Zusammenhang mit dem Zweiten Weltkrieg gewann die Linguistik in den USA an
Bedeutung. Man suchte auf wissenschaftlicher Basis ein schnelles, effizientes
Sprachlernprogramm zu entwickeln, mit dem das Militdar auf einen Auslandseinsatz
vorbereitet werden konnte. Die von den US-amerikanischen Strukturalisten seinerzeit
entwickelte Methode wird als ,,audiolinguale Methode* oder auch als ,,army method*
bezeichnet.

Wesentliches Merkmal der audiolingualen Methode ist das strikte Primat des Mundlichen: des
Horens und Sprechens (siehe Abb. 8). Dabei steht die korrekte Aussprache zentral. Haufig
wird Lehrwerken, die nach dem audiolingualen Ansatz verfahren, auch ein phonetischer
Vorkurs vorgeordnet.

Abbildung 8 Audiolinguale Methode
(aus: Deutsch. Ein Lehrbuch fur Ausléander. Leipzig: VEB Verlag Enzyklopédie 1979)

1 Foutreiches| {.-rilur:_gsar.-imr
Schriftorickes
i
T
Fol — 1 Hund, und
L hont unt

Hans und Karin woheen in Berlin,  Wir kennen Hans und Karin.

hans wng  Charem womse m ber'lim wir ke Rame ot ke
Wir besuchen Hans und Kann.
vir bo'zuzzan hane wnt ka:em

Guren Tag!

‘Eartan bosk

" siehe Glossar
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Die Sprachstruktur wird in so genannten ,patterns“, in Form von Satzschalttafeln
prasentiert. Grammatik wird im Rahmen der audiolingualen Methode induktiv® vermittelt,
wobei unter Umstdnden sogar auf die Formulierung von Regeln verzichtet wird. Nicht
Regelwissen, sondern die Ausbildung einer ,inneren Grammatik“ durch Ubung und
Wiederholung, das ,Einschleifen” der Strukturen mit jeweils neuer Ausfillung der
Paradigmen, der so genannte ,,pattern drill*, bildet das Kernprogramm (siehe Abb. 9). Mit
der Entwicklung des Sprachlabors stellte die Technik ein geeignetes Medium fur diese Art
des Lernens bereit (siehe Abb. 10).

Abbildung 9 Audiolinguale Methode
(aus: Schapers, R. (1972, 1989"): Deutsch 2000. Miinchen: Hueber)

14.
Bitte, wie komme ich zum Fernsehturm? - !
! Tut mir leid, das weil ich nicht.

& Fernsehturm b, Studio ¢, Rathaus d. Hawptbahnhof e Hauptpostamt
f. Markiplatz g. Schlobplatz

Abbildung 10 Audiolinguale Methode
(aus: Berger, R. (1971): Deutsch als Fremdsprache 1. Sprechiibungen fiir das elektronische Klassenzimmer.
Stuttgart: Klett)

Tbung 10

5§ Fahren Sic beute ? i Mein, ich fahre morgen.
Bitte beginnen Sie!

5 Fanren Sie heute ? R Mein, ich fahre morgen.

Kommen Sie heute i
Schreiben Sie heure
Fragen Sie heure !
Uben Sie heute?
Fliegen Sie heuta

Fliegen Sie heute nach Berlin ?

Fahren Sie heute surick

ﬂbung 11
5 Er kommt.

Bitte beginnen Sie!
5 Er kommt.

Er fliegt.

Er fihrt.

Er schreibt,

Er iibt.

Er antweortet.

Er wiederholt.

Er fragt.

® Siehe Glossar
© Liedke 2005

MNein, ich komme morgen.

Mein, ich schreithe morgen.

Mein, ich frage morgen.

Mein, ich ube morgen.

Mein, ich fiege morgen.

Nein, ich Hicge morgen nach Berlin.
Mein, ieh fahre morgen zurick.

Kommen Sie auch?

Kommen Sie auch
Fliegen Sie auchf
Fahren Sie auch?
Schreiben Sie auch?
TThen Sie auch?
Antworten Sie auch?
Wiederholen Sie auch?
Fragen Sie auch?
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In Frankreich wurde parallel zur US-amerikanischen Methode ein &hnlicher Ansatz
entwickelt, die so genannte ,,audiovisuelle Methode*. Ebenso wie die audiolinguale, ist die
audiovisuelle Methode dem Primat der Mindlichkeit verpflichtet und verwendet pattern drill.
Sie setzt dartiber hinaus gezielt die Kombination von Bild und gesprochenem Wort ein, um
Strukturen oder VVokabeln zu présentieren. Ein Beispiel gibt (Abb.11).

Abbildung 11 Audiovisuelle Methode
(aus: Schulz, D./ Griesbach, H./ Lund, H. (1969, 1973%): Auf deutsch, bitte! Miinchen: Hueber)

S 1

s
2D

Wer ist das?

Das 15t ein Mann. Was macht der Mann? Der Mann raucht Pfeife.

Kennzeichnend fir die audiolinguale und die audiovisuelle Methode ist das Postulat der
strikten Einsprachigkeit. Die Bedeutungserklarung von Vokabeln (Semantisierung) erfolgt
uber Abbildung bzw. in der Fremdsprache. Dabei werden in mehr oder weniger
systematischer Weise verschiedene semantische Merkmale genannt bzw. protoypische
Vorstellungen beschrieben (z.B. Stuhl = Mdbelstiick zum Sitzen). Des weiteren greift man bei
der Vokabeleinfuhrung auf semantische Relationen zurick wie Synonymie
(Bedeutungsgleichheit, z.B. gucken = sehen, schauen), Antonymie (Gegensatz, z.B. klein =
nicht groR3), Hypernomie (Nennung Ubergeordneter Begriffe, z.B. Pudel = Hund) und
Hyponomie (Nennung untergeordneter Begriffe, z.B. Gemilse = Zwiebel, Mohre,
Blumenkohl, Spinat...). In vielen Féllen beschrankt sich die Bedeutungsvermittlung auch auf
die Angabe eines typischen Verwendungsbeispiels des Wortes im Satz (z.B. Der
Fulballspieler schieRt ein Tor.) Bedeutungsverstehen erfordert fir den Lerner somit die
Sinnsuche aus dem sprachlichen Zusammenhang heraus.

Exkurs - Dem Ablehnen der Muttersprache als Vermittlungsmedium liegt durchaus eine
sinnvolle Uberlegung zu Grunde, wie sie heutzutage im Zusammenhang des so genannten
»interkulturellen Ansatzes* (siehe 2.8) wieder aufgenommen wird. So unterscheiden sich
bekanntlich Assoziationen und Vorstellungen, die mit Begriffen in verschiedenen Sprachen

© Liedke 2005
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verbunden sind. Ein ,,Baum* ist — je nach Sprache — ein Laubbaum, eine Pinie oder eine
Palme, ein ,,Frihstick” ein Kaffee und Toast, ein Musli oder eine Suppe. Die Beispiele
machen deutlich, wie sehr Sprache und Lebensumstande ihrer Sprecher miteinander verwoben
sind und dass Ubersetzungen manchmal den urspriinglichen Sinn kaum treffen konnen. Jede
Sprache gliedert Wirklichkeit in einer etwas anderen Weise auf (siehe auch Kapitel 3).

In der Linguistik ist dieser Umstand unter dem Stichwort ,,Sapir-Whorf-Hypothese*
diskutiert worden. Edward Sapir, Schiler von Boas, und Benjamin Lee Whorf, Schiiler von
Sapir, begriindeten neben der Bloomfieldschen Schule eine zweite Denkrichtung, die aus der
amerikanischen Kulturanthropologie hervorging. Ausgehend von Untersuchungen zum Hopi
formuliert Whorf eine Theorie des ,.linguistischen Determinismus®: Die Sprache préagt das
Weltbild ihrer Sprecher; die Sprecher einer Sprache sind in ihr gefangen. Sie denken in einer
bestimmten Weise, die ihnen ihre Sprache vorschreibt. Da ausgehend von dieser These
Verstandigung zwischen Sprechern verschiedener Sprachen ebenso problematisch scheint wie
Ubersetzung und Bilingualismus, und da sie eine gemeinsame menschliche Wahrnehmungs-
und Erkenntnisfahigkeit negiert, ist die These nur in ihrer schwacheren Form als
Hlinguistische Relativitatstheorie* haltbar. So war es schlieflich ja auch Whorf selbst
maoglich, sich mit Hilfe eines Hopi-Sprechers Grundziige von dessen Sprache zu erarbeiten.
(Im Ubrigen haben sich einige der Whorfschen Beschreibungen des Hopi mittlerweile als
unzutreffend erwiesen.) - Exkursende

Fast alle heutigen Sprachlern-Materialien tragen zahlreiche Elemente aus dem audiolingualen
bzw. audiovisuellen Ansatz in sich. Ein Sprachlernprogramm fir eine Vielzahl von
Zielsprachen, das den audiovisuellen Ansatz prototypisch umsetzt, ist die Reihe Rosetta
Stone.’

7. Erwerbssequenzorientierter Ansatz

Auch die in Kritik des behavioristischen Sprachmodells von Bloomfield durch Noam
Chomsky entwickelte Sprachtheorie, die mit immer neuen theoretischen Veranderungen die
linguistische Diskussion seit den 1950er Jahren prégte, zeichnete sich — vor allem in ihrer
Anfangsphase — durch das Ausklammern der Bedeutung aus der linguistischen
Theoriebildung aus. Sprache wird bei Chomsky als mathematischer Regelmechanismus
konzipiert, dessen Kern die Syntax bildet. Der Regelapparat ist in der Lage, eine unbegrenzte
Anzahl von Sétzen hervorzubringen, d.h. zu generieren. Dieses Grammatikmodell wird daher
auch als ,,generative Grammatik* bezeichnet.

Dem Verstandnis von Sprachenlernen als Reiz-Reaktions-Lernen hielt Chomsky den
kindlichen Spracherwerb entgegen, bei dem sowohl grammatische als auch ungrammatische
Strukturen auftauchen, die ein Kind so nie gehort haben kann (z.B. ich gehte). Chomsky sieht
dies als Beleg dafir, dass der Spracherwerb ein Prozess des kreativen Hypothesenbildens und

° Rosetta Stone Language Library. Harrisonburg/U.S.: Fairfield Language Technologies
© Liedke 2005
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—testens ist. Aus dem es umgebenden alltaglichen Sprechen filtert das Kind allmé&hlich die
Regeln und Strukturen der zu erlernenden Sprache heraus. Diese Beobachtung stellt Chomsky
allerdings nicht in den Rahmen des sozialen Charakters von Sprache, in den Rahmen der
zunehmend differenzierter werdenden Eltern-Kind-Interaktion. Vielmehr 16st er — wie bereits
vor ihm de Saussure — die Sprache von ihrer ,,Anwendung“ ab und stellt den kindlichen
Spracherwerb auf eine nativistische'® Basis. Das Herausfiltern von Regeln aus dem ,,Chaos*
des Sprechens ist nach Chomsky nur méglich, da der Mensch Uber einen angeborerenen
»Spracherwerbsmechanismus® (language acquisition device, LAD) verflgt, den Chomsky
als unabhéngig von sonstigen kognitiven Fahigkeiten und Entwicklungsprozessen konzipiert
und der beim Spracherwerb zu Tragen kommt. Geht man von einer solchen Vorstellung aus,
so liegt die Hypothese nahe, dass der ,Spracherwerbsmechanismus* beim
Fremdsprachenlernen lediglich ein zweites Mal aktiviert werden muss. Wie dem
erstspracherwerbenden Kind, muss dem Lerner im Unterricht nur der ,,input* bereit gestellt
werden, aus dem dieser dann das Richtige herausfiltert.

Das generative Grammatikmodell Chomskys hat in die Fremdsprachenlehre keinen
unmittelbaren Eingang gefunden. Es findet allerdings im Zusammenhang mit der so
genannten ,,Erwerbsstufentheorie* in der Spracherwerbsforschung Anwendung. Ausgehend
von der Annahme invarianter, auf (angeborene) linguistische oder kognitive Universalien
zurlickzufuhrende Stadien des Sprachenlernens wird in diesem Zusammenhang eine radikale
Neuorientierung des Fremdsprachenunterrichts gefordert. Der Unterricht hat sich diesem
Ansatz zufolge im Sinne einer ,natlrlichen Methode” an die notwendigerweise zu
durchlaufenden Stadien anzupassen und ist auf diese abzustellen. Im Rahmen der Sprach-lehr-
lern-forschung ist diese sehr weitreichende Forderung allerdings stark kritisiert worden.™
Vorschlige zur konkreten Ubertragung in den Fremdsprachenunterricht finden sich bislang
nur vereinzelt; ein Lehrwerk auf Basis der Erwerbsstufentheorie gibt es bislang (auch flr das
Englische) nicht.

Eingegangen in die fremdsprachendidaktische Diskussion ist demgegeniber die
Chomskysche Trennung von ,,Kompetenz®“ und ,,Performanz®, die die Saussuresche
Ablésung des Sprechens von der Sprache noch verscharft. Wahrend der Terminus
»Performanz® die zumeist defizitare Anwendung des Sprachsystems bezeichnet, ist
»Kompetenz*“ nach Chomsky die Kenntnis einer Sprache. ,,Kompetenz* ist bei Chomsky
allerdings ebenso wie ,Sprache” lediglich als Konstrukt fassbar. So geht er in der
Theoriebildung von einem idealen Sprecher/Horer* aus, der in einer homogenen
Sprachgemeinschaft lebt, in der es keine Stil- oder Dialektvarianten oder Mehrsprachigkeit
gibt. Auf den Sprachunterricht bezogen bedeutet dies: Vor dem Hintergrund der theoretischen

1%iehe Glossar

! siehe unter anderem Henrici, Gert (1996): Die Bedeutung von Zweitsprachenerwerbshypothesen und -
untersuchungen fiir den gesteuerten Fremdsprachenerwerb. Einige Aspekte. In: Fachverband Deutsch als
Fremdsprache (FaDaF) (Hg.), Materialien Deutsch als Fremdsprache 42, S. 83 - 102
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Abstraktion stellt sich die Frage, ob man in Munchen ,,Brétchen®, ,,.Semmeln* oder ,,Panini*
kauft oder ob man sich auf die Verk&uferin mit ,,du®, ,,.Sie* oder ,,ihr* bezieht, tberhaupt
nicht. Von dem Chomskyschen Ansatz her konnte daher auch keine Kritik der audiolingualen
oder audiovisuellen Methode erfolgen. Vielmehr erscheinen Strukturiibungen wie ,,Was
macht der Mann? Der Mann raucht Pfeife. Was macht die Frau? Die Frau kauft Saft.” als
sinnvoll, wenn sie nur die richtige ,,Erwerbsstufe* treffen.

8. ab 1980er Jahre: Kommunikativer und interkultureller Ansatz

Die Unzufriedenheit, die man als Fremdsprachenlerner und —lehrer verspirt, wenn man
Ubungen wie die oben genannte mit der (miindlichen und schriftlichen) Wirklichkeit
vergleicht, die es in der fremden Sprache zu bewaltigen gilt, machte sich in den 1970er Jahren
allgemein als Unzufriedenheit im Blick auf die gangigen linguistischen Theorien bemerkbar.
Dies fiihrte zur so genannten ,,pragmatischen Wende* (siehe Kapitel 1). Die neueren
linguistischen Vorstellungen, die in Textlinguistik, Gesprachs-, Konversations- und
Diskursanalyse  entwickelt ~ wurden, hielten daher schnell Einzug in den
Fremdsprachenunterricht, ja, fuhrten zu einer radikalen Umorientierung, zur so genannten
»kommunikativen Wende* des Fremdsprachenunterrichts. Dabei erwies sich insbesondere die
Rezeption der Sprechakttheorie als einflussreich.

Im Rahmen des kommunikativen Ansatzes wird die Lehre der Grammatik im
Fremdsprachenunterricht der Lehre alltagspraktisch verwendbarer mindlicher oder
schriftlicher AuBerungen untergeordnet, mit denen bestimmte ,,Sprecherintentionen® realisiert
werden (siehe Abb. 12).

Abbildung 12 Kommunikative Methode
(aus: Neuner, G./ Scherling, T./ Schmidt, R./ Wilms, H. (1986, 1990°) Deutsch aktiv Neu. Berlin, Miinchen:
Langenscheidt)

ausi: Deutsch aktiv Neu. Berlin, Miinchen. Langenscheidt 1990

16T+ 11 (- R s TR

@ Verstandigungsbereiche (Notionen) Texte und kommunikative Aufgaben
identitit von Personen: Mame, Adresse, Telefonnummer,

" 1 Weristdas? ......
Beruf, Alter, Nationalitdt/Herkunftsland

2 Guten Tag, ich heille Bauer/ Das ist Frau Barbieri

@ Intentionen ausitalien ...
BegriiBen, Vorstellen, Namen erfragen, Bitte um Wieder- 3 Wie schreibt man das? Buchstabieren Sie bitte! ...
holung/Buchstabieren 4 Herr Dupont kammt aus Frankreich .............

@ Situationen
Internationales Treffen, Anmeldung, Deutschkurs

Behandelt werden im Unterricht einerseits konkrete Situationen wie BegriiRungen, der Kauf
einer Fahrkarte, eine Bestellung im Restaurant oder ein Arztbesuch (siehe Abb. 13).
Andererseits finden authentische Texte, z.B. Zeitungsartikel, Kochrezepte oder Fahrplane,
Eingang in den Fremdsprachenunterricht (siehe Abb. 14).

© Liedke 2005



Linguistik und Fremdsprachendidaktik 16

Abbildung 13 Kommunikative Methode
(aus: Neuner, G./ Scherling, T./ Schmidt, R./ Wilms, H. (1986, 1990°) Deutsch aktiv Neu. Berlin, Miinchen:
Langenscheidt)

O Mualler ist heute phantastlsch
@ Ich finde Maier noch besser.
O Ja, da haben Sie recht.

Aber der Schiedsrichter . . . . .
@ Eine Katastrophe!
C Wirklich!

P =

Abbildung 14 Kommunikative Methode
(aus: Neuner, G./ Scherling, T./ Schmidt, R./ Wilms, H. (1986, 1990°) Deutsch aktiv Neu. Berlin, Miinchen:
Langenscheidt)

1. V4] Wassermit b Knffoelisfel
Salz aufkochen.

_‘.’."‘f“f”““""“"‘”‘“’“b‘ﬁl :

Wider Erwarten spielte die Aussprachelehre im Rahmen der im kommunikativen Ansatz
entwickelten Lehrmaterialien zunéchst keine Rolle, obwohl sich dies in neueren Materialien
zu &ndern scheint.® Auch spiegeln sich viele der von der Linguistik aufgewiesenen
Strukturen der gesprochenen Sprache bis heute nur unzureichend in den Lehrwerksdialogen
wider. Zudem zeichnet sich die fremdsprachendidaktische Diskussion durch eine verkdrzte

12 7ur Rolle des Ausspracheunterrichts in Lehrwerken fiir DaF bis 1994 siehe Breitung, H. (hg.) (1994):
Phonetik — Intonation — Kommunikation. Miinchen: Goethe-Institut
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Rezeption von Konzeptionen aus, die in der Linguistik kontrovers diskutiert werden (z.B. das
Konzept der ,,Sprecherintention®).

Dies gilt auch fur den so genannten ,,interkulturellen Ansatz*, der in den 1990er Jahren als
didaktische Konzeption entwickelt und in entsprechende Lehrmaterialien umgesetzt wurde
(siehe Abb. 15, 16, 17). Im interkulturellen Ansatz werden — bislang allerdings weitgehend
unsystematisch und bruchstiickhaft - auch interkulturelle Unterschiede in der
Kommunikationsabwicklung und nonverbale Kommunikation angesprochen. Bis zu einer
systematischen Umsetzung der neueren linguistischen Theorien und Erkenntnisse in die
Wissenschaft vom Lehren und Lernen fremder Sprachen und in den konkreten Unterricht ist
es jedoch noch ein langer Weg, der erst ansatzweise beschritten wurde.

Abbildung 15 Interkultureller Ansatz
(aus: Mebus, G./ Pauldrach, A./ Rall, M./ Résler, D. (1987): Sprachbriicke. Minchen: Klett)

Ein deutsches Nein heilit Nein

[m vorigen Winler bin ich nach Deutschland pefalren,
um meine deutschen Sprachkenninisse eu verbes L|'|'|
und die Deutschen kennenzulernen. Teh versuchie, i
den Deutschen Kontakt aufzunchmen. Des |'|‘1|b ha L1¢
ich wiederhelt Devtsehe cingeladen. Und jeder, denich
gingeladen hatte, all gerne fipyprisches Essen.

Dach cinmal, als ich einen Taxilahrer und seine Frau zu
mir eingeladen haile, geschah ctwas Zelisames. Ich
hatle mich einen halben' Tag auf digse Einladung vorbe-
reitet. Als si¢ um 18 Uhr kamen, war der Tisch s

aedecke. [ch sagte: ,Warum b‘l."L'ELP Sieso? Dasisl nichl

zum Guoken, smnltrn um Essen’

Die Fraw und ich setzten uns zum Essen hin, aber der

Mann wallte nicht und sagee: , Mein, danke [ch sagte:

LAber kommen Sie zum Essen, es wird Thnen gut

uhmccl:nn - JMeint, wiederhalte er. Dann habe in.'|1

noch einmal :!‘Lht - Aber probicren Sie mal !

sagre er Braerlich: Jch kann nights cssen.” — D IS th ,_P_d-———'——--h_\
clu-:,h nicht?" sagle ich,  Sie missen etwas essen.’ Da “Die LylEsEn \
crwiderte cr: Was sind Sie fiir ein Menseh® [ch dachie: f ohl nickt

st du getan, daB er so Grgerlich ist? Wiihrend des fow nLChL

1ls seiich | dap wir Fr‘uh@“ |

= LEhrlich,

s fragtaich -.il-. Frau, die mich ansta

WEFFLE ] ]

wenn er kinnie, dann I|.||h.nrb¢m:.{o |.5~.|.I'I Wirhatlen —Iﬁ_e’i@‘-\

legime Ahnung, dall Sie uns zum Essen cinladen G'l'tr‘f"-ELG anle, & __../
wilrden.” - Ach, Entschuldigung® sagieich. .Beiunsin ich habe schon |.\
Agypten ist bei ciner Einladung das Essen cine ganz Qegeaﬁey\ '
selhatverstindliche Seche. Der Gast sagl swaraus l'f-iill

lichkeit Mein danke’, aber damit izt nicht gemeint, daf .BL'[T?- nehime

srwirklich nicht esser will. dansoll dei Gast melinmals fue,dcch 2um

zum Essen aullordern, und der Gast wird immer cuwas |E5$EHFPFJ.ED,I,IJ _,/

nehmen, auch dann, wenn er leeinen Hunger hat, damit

die anderen nicht bise aul ihn werden. |' 'k_,
S0 habe ich erfahren, dall  Nein® aul Deulseh chelich _.l 8]
aNein™ heiBi Fotma Maolaned 1smail rd o L

A e e e S I )
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Abbildung 16 Interkultureller Ansatz

(aus: Hog, M./ Miiller, B.-D./ Wessling, G. (1984): Sichtwechsel. Stuttgart: Klett)

Diskussion [[Mssen

Die wihrend des zweiten Waltkriegs in das die domals in den beiden Eulturen
E::g_'nnd atatigruerten amerikanischen jevenils normnla’ En‘l‘.u":cklur.g elner
Soldaten: hatten vielfach Probleme mit LIEBESEEZIEHUNG darstellt Die Zah-
ihron englischon Freundinnen, und umge-  len 1-30 stehon fiir die cinzelnen Scheite
kahrt: Die Englinderinnen fanden dis (Entwisklungestufend vom erston Augon-

Amerikanar zu stiirmisch, und die Ameri-  blick der Bekanntzchaft bis zum

kangr fanden die Englinderinnen nicht «Geschlechtaverkehr™, wie der juristische

sehr moralisch. Die El:'k:liru.n,g fiir diesen Ausdruck heilit
Widerapruch liege in folgendem Schema,

usA Gros- | B KUSSEN HATTEST
britanmien DU Mgt Ja SCHoN
i i erste Kontaktaufnahme 1 rl.w VDNMEN'I
2 2
| 3 v
[ 1 i
| 2 Kasran 5
: 25 Kilgsan 25
| .
|28 =
30 Gesehleshtsverkehr 30

Abbildung 17 Interkultureller Ansatz

(aus: Mebus, G./ Pauldrach, A./ Rall, M./ Résler, D. (1987): Sprachbriicke. Miinchen

E1 Andere Linder - andere Gesten

4. Das Kreisedcher 3. Der gestreskie Doumen 6. Die Handvor der St
alb Was bedeuten diese Gesten? . ) —
Was wormuten Sia? f'/ _ Allesin Grdnung
. . [ Klugheit Primal .
L Baispiele -~ : Cuten Tag!
Teh stelle mir vor, daB Geste o iaettacly]
il ke Mrantistisch! Sebr gut Dummiop!

..o badguiet.

leh denke mir, dal Gesic 1 Tir

L.oslehl | o )
#e i Ieh bin cin Dummkepf Schadenfreude
-h habe mir dherleat, doff Geste | i
,I:.ILla-I ' -1::nn i ) ! Atsch! Cthre mich! Achiung
E [ Gth wez!
Mein, das glawe ich nichi. | Allesist gt gelaufen!
Gese 1hedeuict wohl eler. . b i N o
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Glossar

Anthropologie von griech. anthropos (Mensch), Wissenschaft vom Menschen
Antonymie semantischer Gegensatz

Behaviorismus Ansatz der Psychologie; stark diskutiert in den 1930er Jahren; in der

Linguistik verbunden mit dem Namen Bloomfield (Language, 1933);
flir den deutschsprachigen Raum siehe die Rezeption durch Bihler
(Sprachtheorie, 1934)

Deduktiv, deduktive Grammatikvermittlung ableitend; in der Lehre: eine vorgegebene Regel auf
den Einzelfall anwenden

Determinismus, linguistischer sprachwissenschaftliche Theorie von der Vorbestimmtheit des
Denkens durch die Erstsprache (Sapir-Whorf-Hypothese)

Distribution, Distributionalismus Distribution = Verteilung, Aufstellung von Klassen; linguistische
Forschungsrichtung

Erwerbsstufe, Erwerbsstufentheorie Entwicklungsstand in der Aneignung einer Fremd- oder
Zweitsprache; theoretische Annahme von chronologisch zwangslaufig
zu durchlaufenden Stadien syntaktisch-morphologischer Natur

Generative Grammatik generieren= erzeugen; Grammatikmodell, das einen erzeugenden
Regelapparat beschreibt

Hypernomie von griech. hyper = lber; semantisch Gbergeordneter Begriff
Hyponomie von griech. hypo = unter, semantisch untergeordneter Begriff

Induktiv, induktive Grammatikvermittlung vom Einzelnen auf das Allgemeine schlieRend; in der
Lehre: aus vorgegebenen Beispielen eine Regel ableiten

Inhaltbezogene Sprachwissenschaft sprachwissenschaftliche Richtung der Semantik, die Sprache als
Zwischenwelt* auffasst

Nativismus, nativistisch Lehre von angeborenen Ideen

Strukturalismus sprachwissenschaftliche Richtung

Synonymie Bedeutungsgleichheit

Universalien Eigenschaften, die alle Sprachen der Welt aufweisen; haufig diskutiert

im Zusammenhang mit —> Nativismus
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Aufgaben

21

1. Ordnen Sie die Entstehung der folgenden Ansétze zeitlich ein:

1.1 Kulturkundebewegung

[ 12) Mittelalter

[ 1Db) Ende 19. Jahrhundert

[1¢) 20er/ 30er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 1d) 50er/60er Jahre des 20. Jahrhunderts

1.2 Kommunikative Didaktik

[ 12) Mittelalter

[1Db) Ende 19. Jahrhundert

[ 1) 20er/ 30er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 1d) 50er/60er Jahre des 20. Jahrhunderts

1.3 audiolinguale Methode

[ 12a) Mittelalter

[ 1b) Ende 19. Jahrhundert

[ 1) 20er/ 30er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 1d) 50er/60er Jahre des 20. Jahrhunderts

[ 1e) 60er/ 70er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 1) 70er/ 80er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 1 9) ab 80er/90er Jahre des 20. Jahrhunderts

[ 1e) 60er/ 70er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 11) 70er/ 80er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 19) ab 80er/90er Jahre des 20. Jahrhunderts

[ 1€) 60er/ 70er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 1) 70er/ 80er Jahre des 20. Jahrhunderts
[ 19) ab 80er/90er Jahre des 20. Jahrhunderts

2. Auf den Strukturalismus geht / gehen in der Fremdsprachendidaktik zuriick:

[ 1) der audiolinguale Ansatz
[ 1Db) der audiovisuelle Ansatz
[ ] ¢) die vermitteInde Methode

[ 1d) der kommunikative Ansatz
[1e) die Grammatik-Ubersetzungs-Methode
[ 11) keiner der genannten Ansétze

3. Charaktistisch fiir den audiovisuellen Ansatz ist/ sind

[ 1a) Ausrichtung an der gesprochenen
Sprache

[ 1Db) Einsatz von Bildern bei der
Sprachvermittlung

[ ] ¢) deduktive Grammatikvermittlung
[ 1d) induktive Grammatikvermittlung
[1e) pattern drills

[11) Lernen im Sprachlabor

[ 19) Situationen

[1h) Ubersetzungen

[11) zweisprachige Vokabel-Listen

[11) Sprach- und Kulturvergleiche

[ 1K) einsprachige Semantisierungsverfahren

4. In welchem/n der unten genannten fremdsprachendidaktischen Ansétze spielt die Phonetik eine

wichtige Rolle?

[1a) im audiolingualen Ansatz []
[ 1b) im audiovisuellen Ansatz [1
[ 1c) in der vermittelnden Methode [1

d) im kommunikativen Ansatz
e) in der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
f) in keinem der genannten Ansétze

5. Welchem/n der unten genannten didaktischen Ansatze liegen nativistische Konzepte zugrunde?

[ 1a) dem audiolingualen Ansatz
[ 1b) dem audiovisuellen Ansatz
[ 1 ¢) der vermittelnden Methode

[ 1d) dem kommunikativen Ansatz
[ 1e) der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
[11) keinem der genannten Ansatze

6. Welchem/n der unten genannten didaktischen Ansétze liegen Konzepte der Sprechakttheorie

zugrunde?

[ 1a) dem audiolingualen Ansatz
[ 1b) dem audiovisuellen Ansatz
[ 1 c) der vermittelnden Methode

d) dem kommunikativen Ansatz
e) der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
f) keinem der genannten Ansdtze

7. Nennen Sie einige Merkmale des kommunikativen Ansatzes!

© Liedke 2005
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8. Welchem didaktischen Ansatz ist folgender Ubungstyp zuzurechnen? Woran erkennen Sie das?
Abbildung 19 Ubungstyp

15

EHerr Fushg Mhrt heite nach Spicigar.
fdorgen i er nach Kiln.

a, Flerr Fuchs Fahrt heule aash Smcigenm. (mesgea. nach Kaln) b Harr
Schneider Misul heute nack Hambarg, (morgen, nach Miincien] & Fras
Derg fhhrt ezt zum Markeplatr. (houle rachmiciag, nach Hauss) d. Herr
Sommerfeld zebi wm @ Uhbr ins Stedio, (um |2 Uhr, zum Exen} & Friubsm
Hes=s nimmi eest dic Siralea®ahn. {dann, den Hus)

9. Welcher didaktische Ansatz wird in diesen Buch vertreten? Woran erkennen Sie das?

Abbildung 20 didaktischer Ansatz

Imhalt
Diialags wnd Lesstexne: Strukturen Intertionen Seite
I [ Gulen Tag! Priisens der Verben sich begrilen: L
Fragen und Antworlen: Irnperative (Sie—dir] nach MName. Herkuntt
Woher kommen Sie? b ivaAEr -l ¥ und Ziel fragen;
Was muchst du? i i Anch sich vernbachieden
Unterricht Entscheidungsfragen
LT- Hesr Schmitt fhri aach M. | Stellung der Saizplieder
Amsdiinder in der Bundes-
republik Diengschland

10. Die These des ,.linguistischen Determinismus* besagt

[ 1) dass das Sprachenlernen ein kreativer Prozess ist

[ 1Db) dass die Methoden der Sprachlehre auf die Einzelsprache bezogen werden miissen

[ ] ¢) dass die Sprache das Weltbild der Sprecher bestimmt

[ 1d) dass beim Sprachenlernen ein angeborener Spracherwerbsmechanismus in Kraft tritt

[ 1e) dass der Spracherwerb in invarianten Abfolgen erfolgt, auf die der Unterricht bezogen
sein muss

11. Was besagt die so genannte ,,Erwerbsstufentheorie ?

12. Welche/r der unten genannten Wissenschaftler vertritt eine generative Grammatiktheorie?
[ 12a) Ferdinand de Saussure

[ 1Db) Leonard Bloomfield

[ 1¢) Noam Chomsky

[ 1d) Franz Boas

[ 1e) Edward Sapir

[ 1) Benjamin L. Whorf

[ 19) Franz Boas

13. Was sind sprachliche Universalien?
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Losungen
1.11c);1.21);1.3b);
2 a)

3a), b), d) e), f), k)
43), b)

5f)

6 d)

7. Orientierung an Situationen und Sprecherintentionen, induktive Grammatikvermittlung, Einsatz
authentischer Texte (hdufig Zeitungstexte oder Gebrauchstexte)

8. Das Beispiel zeigt eine Ubungsform, die fiir den audiolingualen und audiovisuellen Ansatz typisch
ist, den pattern drill. Die Struktur einer Sprache wird im audiolingualen und audivisuellen Ansatz
induktiv (ausgehend von Beispielen) vermittelt. Ein Strukturschema wird wiederholt eingedibt,
typischerweise im Sprachlabor.

9. Dem kommunikativem Ansatz. Das Buch orientiert sich an ,,Intentionen® wie sich begrifen, sich
verabschieden.

10.¢)

11. Dass der Erwerb der Syntax einer Sprache in einer Abfolge von Stufen erfolgt, die durch
Unterricht nicht verandert werden kann

12.¢)
13. Eigenschaften, die jede Sprache besitzt
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